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IHPEJAI'OBOP

OBo u3Mame YMHE PaIOBU MPEICTABIHLCHN Ha MeyHApOIHO] KOH(be-
pentju Uumepkynmypainocm y o0b6pazosarby KOjy je OpraHH30Ba0O
[Temaromxku 3aBox Bojsommae 18. meremOpa 2015. rogure. [{nb koH-
(hepennuje Ono je Ja ce Ha jeTHOM MECTY, Y BHIIEKYITypajaHoj BojBo-
muHY, Hal)y cTpydumaiy koju ce MehykyiarypanHomthy OaBe U3 pa3mudn-
THUX TEPCIECKTURA, Ca MOCEOHUM OCBPTOM Ha MeEhyKynTypamaHoCT y
o0pa3oBamy Kako OM Ce WMCTO yHampeausio U 00e30edmio reHeparuje
MehyKynTypaiHO ocBemNeHUX y4eHHKa Koju he He caMo MmpuxBaTaTh
JPYTOCT Kao JaToCT Y CPEUHH Y KOjOj )KHBe, Hero hie ce u OopHUTH mpo-
TUB IMCKPUMHUHALIM]E€ U €THOLEHTPU3MA U CTBapaTu aTMocepy yBaxa-
Balba W HEroBama Pa3IUYUTOCTH Kao BPEAHOCTH, M arMocdepy
ociioboheny crepeoruiia u npeapacyia.

Wzname caapku ABaHAeCT pajoBa, celaM Ha CPIICKOM W TeT Ha
MaljapcKoM je3HKy, KOju MoKa3yjy Ba)KHOCT MOJIN3aka CBECTH O BHUIIIC-
KyATypau3My U MehyKynTypanu3my, HE caMo Ha TEpUTOpUjU AyTO-
nomHe Ilokpajune Bojsonune, Beh u y EBponn 1 untaBom cBety. Pamgo-
BH, KOjH Cy TIPEICTABIHCHH a0CIICTHUM PEIOCIICIOM MIPE3NMEHA ayTopa/
Ke, TT0Ka3yjy CIOKEHOCT (heHOMEeHa MEhyKyaTypaTHOCTH Ha pas3iIddu-
TUM HUBOMMa 00pa30oBama 1 Ha Pa3InYUTUM je3UIIUMAa U3 HaIleTr Hemo-
CPEJTHOT OKPYKEHa, KPO3 MOJIEIIEC 33 MPUMEHY Mel)yKyITypalTHUX MPUH-
IUI1a Ha MPE/IIKOICKOM HUBOY, Ka0 U MOMONy KpeaTuBHUX MHIYCTpHja
nin nosehanom MoOuHOIIhY CTy/leHaTa Ha BUIIMM HHBOMMa 00pa3o-
Bama. AyTopH, Takohe, Mpero3Hajy pa3iiuunTe BUI0Be MehyKynTypai-
HOCTH y KEbHKEBHOCTH, YIIOCHUIIMMA, je3UKY YOIIUTE UM MPEBOhEY.
Ha ocHOBy NpHKYIJbEHHX pe3ydTaTa HCTpakKMBama ayTopu HyIEe U
HaYMHE 32 NMpeBa3mIaKehe MPerpeKa y OCTBapUBamy MpUHIHNa Mehy-
KyJATYpaJHOCTH KPO3 CTPYYHO yCaBpIllaBamhe HACTABHUKA YKIbYUCHHX Y
BaCIHUTHO-00Pa30BHHU TPOIIEC WM KPO3 TIOTCHIMjaTHE U3MEHE Y IIIKOJI-
CKUM TIPOrpaMHMa.

[MpuxBarame MehyKynTypaTHOCTH Ha JIMYHOM W HIMPEM JpyIITBe-
HOM IUTaHy je TIPeIyClIOB CaBPEMEHOT JIEMOKPATCKOT CY)KHBOTA Y BHUIIIE-
KyJATypaJIHUM 3ajeTHUIaMa, a HEeroBo yHanpehuBame W pa3BHjame



MOYHIbE KPO3 00Pa30BHY MPAKCY M OTBOPEHO M TOJIEPAHTHO LIKOJICTBO
KOje KYITypHE, €THHYKE, je3MuKe, PEJHMTHjCcKe, y3pacHe, pPOJHE WU
OMJI0 KOje Apyre pa3IMYUTOCTHU MPENo3Hajy U yBaXkaBajy U rpajae mehy-
KyJATypaJiHe KOMIIeTeHIije 1 BemTrHe. Hagamo ce na he oBaj 300pHHK
JIOTIPUHETH CaBliajiaBalby MHOTOOPOJHHMX H3a30Ba Koju y Behoj wiu
Mamb0j MEpH, y 3aBUCHOCTH Of JMYHUX, APYIITBEHUX, MOIUTHUKUX,
00pa30BHMX W JPyruX aclupanuja, Mmocroje y JyraukoM W HHAMAIO
JIAKOM TIPOIIECY KpeTama M0 KOHTHHYYMY OJI BUILIEKYJITYpalu3Mma J0
MehykynTypanusma, u na he oxpaOpuTH U TeopeTudape u npakTadape
y 0BOj 0o0TacTH 3a HOBa UCTPAKUBAA U JICTIamba.

Y Hosom Caoy,
Odeyembap 2016. co0une
Hanujena Padosuh
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Andrié¢ Edit

Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

Ujvidék

andrice@ff.uns.ac.rs

SZERB LEXIKAI ELEMEK A VAJDASAGI
MAGYAR NYELVHASZNALATBAN!

A dolgozat a vajdasagi magyar regionalis koznyelvben eléforduld szerb lexikai
elemeket vizsgalja, kiilonds tekintettel az altalanos iskolai didkok és az egyetemi hall-
gatok nyelvhasznalatara. A vizsgalati korpusz a dolgozatfiizetek elemzésébdl, valamint
az egyetemi hallgatok szobeli megnyilatkozéasainak feljegyzésébol allt 6ssze. A kor-
puszban talalhaté példakat jellegiik és eléfordulasuk szempontjabol osztalyozom, fog-
lalkozom az alaki és tartalmi tiikrdzések eseteivel, de a tiikroztetett lexika jelentéstani
kérdéseire is kitérek. Szinkron kutatas eredményeit mutatom be. Tobbek kozott kitérek
arra is, hogy mennyire valnak a tiikkroztetett elemek a regionalis vajdasagi magyar szo-
kincs részévé, illetve hogy mennyire indokolt a hasznalatuk, mi hat ki terjedésiikre, s az
interkulturalizmusnak milyen pozitiv és negativ jellegii hozomanyai lehetnek az anya-
nyelvmegdrzést ¢és a kétnyelviiség jelenségének kialakulasat illetden.

Kulcsszavak: regionalis magyar koznyelv, lexika, szokolesonzesek, tiirkozések,
szinkron nyelvallapot, interkulturalizmus

1. BEVEZETES

A gyakorl6 nyelvész (kiilonosen, ha kétnyelviiséggel vagy 0sszevetd
nyelvészettel foglalkozik), még akkor is, ha tisztdban van a vizsgalando
fogalmak szemantikajaval, miel6tt hozzafogna a fejtegetéseihez, elo-
szOr ellendrzi az azokat jelolo lexémak jelentését.

Az ,interkulturalizmus” sz6 utan kutatva rajottem, hogy sem a
magyar, sem a szerb nyelv idegen szavak szotaraban nem fordul el6 a
kifejezés. Akkor ilyen nincs is? S ha mégis, mit fedne? A kultarak
kozotti kozvetitést, az atfedéseket, a kultarak atjarhatosagat, vagy fogal-
mazhatnank-e gy, hogy a kultarakoziséget? Mert a jelenségek, amelye-
ket felsoroltam, amidta a kultirak érintkezésbe keriiltek egymassal,
mindenképpen léteznek. S akkor miért nem keriilt be a szokincsiinkbe
ez a nemzetkozi sz6? Ezenkiviil, amint utélag, az interneten bongészve

I A tanulmany a Szerb Koztarsasag Tudomanyiigyi és Technoldgiai Miniszté-
riuma 178017. szamu projektuma keretében késziilt.
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kidertilt, ott igenis megtalalhatd. A magyarazat talan abban van, hogy a
szotariras igen lassi folyamat, s lexikografusaink még nem érkeztek
beemelni ezt a cimszot. S hogy all a dolog a multikulturalizmus szdval?
Erre is csak a szerb szotarban talaltam magyarazatot,? holott szélesko-
rlien alkalmazzuk a kifejezést a magyarban is. Ugyanez lenne a helyzet
az interkulturalizmussal is? S akkor felmeriil a kérdés, hogy nem fedi-e
egymast a két szo jelentése? A multikulturalizmus terminus, a forrasok
szerint, a nemzetkdzi migracidé eredményeképpen a nyugati orszagok-
ban a mult szazad hetvenes éveiben terjedt el (Berkes 2010), s csakha-
mar sok birdlat érte, mivel sokak szerint azon nem az egyenlé jogok
megadasat értették, hanem a tobbségtdl valo kiilonbozoség joganak az
elismerését. A kiilonbozo kultirak szimultan 1étezése, a multikulturaliz-
mus a soknemzetiségli orszagokban kétségkiviil a gyakorlatban is
bevalt, s a népek kisebb-nagyobb fokli megértésén alapuld kdlcsonos
egylitt-, illetve egymas mellett élése €vszazadokon keresztiil mindenna-
pi jelenségnek szamit. Tehat multikulturalizmuson a kiilonb6z6 kulti-
rak meglétét, interkulturalizmuson pedig a kultarak kolcsonhatasat
kellene érteni. Ilyen értelemben az interkulturalizmus tiszteletben tartja
a kiilonbozo kultirak fontossagat, valtozatossagat, s egyfajta reciproci-
tast feltételez a kulturalis értékek kozvetitésében. Az interkulturalis
kozegek egyfajta nyitottsagot feltételeznek mas nemzetek anyagi és
szellemi értékeinek megismerése, befogadasa, kdlcsonzése tekinteté-
ben. S egyben fontos eszkoze lehet a népek irani elditéletek, az etno-
centrizmus ¢és annak egyik véglete, a nacionalizmus elkeriilésének.

Ilyen értelemben az interkulturalizmus multikulturalis kézegben
természetes jelenségnek szamit, amely az egymassal s nem pedig egy-
mas mellett ¢l6 nemzetek életének minden szegmensére ranyomja
bélyegét. Nem marad meg tehat a mindennapi életszituaciok szintjén,
hanem behalozza a kozéleti ténykedést, az oktatast, a miivelodést, a
médiat stb. is, anélkiil, hogy a kisebbségek asszimilaciojat szorgalmaz-
na, lehetévé teszi a kultirak atjarhatosagat és koegzisztenciajat. S teszi
mindezt a kommunikacié f6 eszkdzének sajatos valfaja, a kétnyelviiség
segitségével.

2 multikulturalnost: prozimanje i zajednicki zivot vise kultura, vie oblika kul-
turnog zivota u jednoj sredini, zemlji ili drzavi. ‘“Tobb kultara 6sszeszovodé-
se és egyiittélése, a kulturalis élet tobb formajanak 1étezése egy kdzdsségben,
orszagban, allamban.’
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2. A KUTATAS

A dolgozatban a vajdasagi magyar regionalis koznyelvben eléfordu-
16 szerb lexikai elemeket vizsgalom, kiilonos tekintettel az altalanos
iskolai diakok és az egyetemi hallgatok nyelvhasznalatara.? Vizsgalati
korpuszom a dolgozatfiizetek elemzésébdl, valamint az egyetemi hall-
gatok szobeli megnyilatkozasainak feljegyzésébél allt dssze. Ot telepii-
1ést olel fel a kutatas, éspedig kiilonb6zd nemzeti dsszetételit kozossé-
geket valasztottam ki.

. , Magyarok
Telepiilés A lakosok szama - ;
Szam szerint %-ban

Bacskertes 2 356 1857 78,8
Szabadka 99 981 34 983 34,99
Szenttamas 13 091 3715 28,38
Ujvidék 191 405 11 538 6,03
Urményhaza 1033 714 69,12

Egyrészt az 6todik és hetedik osztalyos didkok dolgozatfiizeteit
gyljtdttem be, s azokat vizsgaltam meg, masrészt pedig az Gjvidéki
magyar ajkl egyetemi hallgatok beszélgetését figyeltem meg a tanszé-
ki, illetve kari folyosokon és az egyetemi kampuszban.

3. AZ ALAKI TUKROZES

A szokincs a nyelvrendszer azon szintje, amelyet a legnagyobb mér-
tékben érik valtozasok, kiillonbdzé hatasok. A jovevényszavak alapjan
konnyen megallapithato, hogy egy nép kulturajara hogyan hat a vele
¢érintkez6 mas nemzetek életvitele. Kiilonbséget kell azonban tenni az
olyan szavak kozott, amelyeket azért kdlcsonoziink, mert a nyelviinkbdl
hianyoznak a mésik kulturara jellemz6 jeltargyak, s az olyan fogalma-
kat megnevezo kifejezések kdzott, amelyekre vannak elfogadott, helyes
terminusaink.

3 A szerb nyelvnek a magyar nyelvre gyakorolt hatdsaval mar tobb izben is
foglalkoztam, mivel két évtizede figyelem a magyar diakok nyelvhasznala-
tat, 1asd: Andri¢ 1989, Andri¢ 1995, Andri¢ 1989, Andri¢ 2000, Andri¢ 2002,
Andri¢ 2003, Andri¢ 2004, Andri¢ 2010.
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3.1. Kozvetlen alaki titkrozés

A kozvetlen alaki tiikrozések egyik valfajat képezik az Un. realidk
vagy kultirszavak, amelyeknek nyelviinkben hianypoétlo szerepiik van.
A magyar kultaraban eredetileg nem léteznek a jeltargyak, amelyeket
ezek a szavak megneveznek, azonban a vajdasagi tobbszazados egyiitt-
¢lés eredményeképpen az itteni magyar kisebbség életébe is bekeriiltek
a szerb kultarara sajatosan jellemz6 targyak, ami sziikségessé tette az 01j
valdsaghattér megnevezését.

Ide elsOsorban a szerb, illetve a szerb kultura kozvetitésével bekeriilt
¢telkiilonlegességeket soroljuk: ajvdr, burek, csesznica, csevapcsicsa,
dzsevrek, gibanica, kajmak, muszaka, ratluk, szlatko, tursija, proja,
szavijacsa... Amennyiben kizarnank ezeket a szerb terminusokat, csak
korilirast alkalmazhatnank. Ide tartoznak a Szerbia allamberendezésére
vonatkozo6 kifejezések is, valamint a torténelmi realiak, mint a csetnik,
uszkok, hajduk..., tovabba a vallassal kapcsolatos szavak: szlava, polo-
zsdjnik... stb. Bar ezek a szavak mindennapi nyelvhasznalatunk részét
képezik, a dolgozatfiizetekben csak elvétve fordultak eld:4

Megalltunk egy burekosnal ¢s vettiink burekot. (SU)

Mikor estefelé megyiink €s joviink vissza akkor vesziink pjeszkavi-
cat.> (Sz)

Mi legjobban az ugynevezett tursijat® szeretjiik. (NS)

A regionalis magyar kdznyelvben ennél gyakoribbak az olyan szerb
szavak, amelyeknek 1éteznek magyar ekvivalenseik. A diakok viszont (s
tegylik hozza, nemcsak 6k) hanyagsagbol, nemtorodomségbol vagy
feltiinési szandékkal, illetve mas egyéni okokbol kifolydlag nagyon sok
szot tiikroztetnek. Fokozottabb mértékben jellemz6 ez a beszélt nyelvre,
de, amint a dolgozatfiizetekbdl kideriilt, az irott szévegekben is megta-
lalhato a jelenség.

Nem ritka eset az sem, hogy a diakok nincsenek tudataban annak,
hogy egyes fogalmakra a magyarban mas kifejezések léteznek, a szerb
szavakat tekintik sajatjuknak, ezért megtorténik, hogy csodalkozva dob-

4 A dolgozatban szerepl6 példak helyesirasi és nyelvhelyességi hibait nem ja-
vitottam, tehat ugy szerepelnek a tanulmanyban, ahogy a dolgozatfiizetekbol
masoltam ki 6ket. A példamondatok utan zarojelben a helységek rovidité-
se taldlhato, éspedig: SU — Szabadka, Sz — Szenttamas, NS — Ujvidék, B
— Bacskertes.

5 pljeskavica = hamburgerhez hasonld, de voroshagyma is van a daralt husban

6 tursija = savanyitott salataféleség
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benek ra, amikor Magyarorszagon nem értik meg 6ket, amikor a fodrasz-
nal le akarjak vagatni a siskdjukat, vagy pedig trénerkat, jaknit vagy
hullahoppkdt akarnak vasarolni. Ime néhany példamondat a korpuszbol:

—most egy gyermekotthonban dolgozik, a ,,kolefkaba™’ (Sz)

— & a vodovodban® dolgozik. (Sz)

— Mit mondjak neki, hat ajde® kitalaltam valamit és megmondom
neki... (NS)

— ... folkaptam egy szokkos!? tiveget (SU)

— ... én 6t nagyon szerettem, é¢s mindig dedanak!! hivtam. (NS)

— Egy kicsit kovér. De nekem nem szmétal.!2 (Sz)

—megnézziik a kirakatba a sok cipdket, nadragokat, maicakat!3,
kabatokat (Sz)

— Barmikor szeretnék klackalicazni,!4 akkor nincsen benne csavar
¢és csak hogy szét nem esik, a masik nyikorog... és nem lehet
klackalicazni. (Sz)

— A sportszalals egyaltalan nincs felmosva. (Sz)

— Elhagytuk az opstinat,'¢ és valami friss illat parolgot az erd6tol...
(SU)

— Kiilonb6z6 kategoriakba soroljuk, a petlityek!”, a pionirok az ifik
¢és az elso csapat. A petlityekhez 6todik—hatodikosok jarnak. (B)
— Tavaly felmondott a Remontban és atment az Auté-motodrustvo-

bals. (B)

— O és én mar ketté honapja lovagolunk az Ergellan.!® (SU)

— ... a lépcson lefelé a fehér plocsak?? fénylettek a vilanylampatol.
(SU)

7 kolevka = bolcséde
8 vodovod = vizmiivek
9 hajde/ajde = indulatszo: no, nosza
10 50k = dit6, szorp, gytimolcslé
1 deda = nagyapa
12 smetati = zavar, labatlankodik
13 majica = trikd, polo
14 klackalica = mérleghinta, libikoka
15 sportska sala = tornaterem
16 opstina = kozség, ebben az esetben kozséghaza
17 petli¢ = kiskakas, itt: kakaskodo fiticska
18 Quto-moto drustvo = motoros egyesiilet
19 ergela = ménes
20 ploca = lemez
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— Sajamon?! talalhat6 a kiallitashaz

— A zapisznikot, megkaptam, de azt irtdk hogy varjam meg a resé-
nyet ¢és az uplatnicat, és akkor fizessem ki.22 (NS)

— Olyan cicija, hogy sose csasztiz.23 (NS)

— Elromlott az autdja, nem birta bedobni a menjacsot, hivta a slep
szluzsbat, az elvitte a mesterh6z. Tan a lamelaja tort el. Még a
briszacs se mikodik, azt is megesinaljak.24 (NS)

— Bezveze beszélt, csak brukazott ott benniinket.25 (NS)

— Azt se szabad obezbegyenye2¢ nélkiil (NS)

— Most ahogy volt ez a procena?’.... (NS)

Az elofordulo kifejezéseket jelentésiik szerint az alabbi modon cso-
portosithatjuk:

Egészségligy lekarski nalaz ‘lelet’, szesztra ‘névér’, uput ‘beutald’

Etel/ital borovnica “afonya’, kikiriki ‘foldimogyoro’, kokica
‘pattogatott kukorica’, kugli ‘gomboc’, szarma ‘toltott
kaposzta’, szladolé ‘fagylalt’, szok ‘idito,
gytimolcslé’

Kozlekedés carina ‘vam’, dozvola ‘engedély’, drumarina
“Uthasznalati dij’, meszecsna ‘havi bérlet’, pretplatna
(karta) ‘bérlet’, peron ‘kocsiallas, beszallohely’,
povratna ‘menettérti jegy’, zsmigavdc ‘iranyjelzo, vil-
logo jelzdélampa’

Sport odbojka ‘roplabda’, rukomet ‘kézilabda’
Kereskedelem/aru- | cenovnik ‘ar-, vagy dijjegyz¢ék’, dnévnica ‘napidij’,
és pénzforgalom decsiji dodatak ‘csaladi potlék’, ndalog ‘meghagyas,
megbizas’, PDV ‘AFA’, poreszka ‘addhivatal’, porez
‘ado’, prodavnica ‘lzlet, bolt’, raszprodaja
‘kiarusitas’, szamouszluga ‘6nkiszolgald’, tezga ‘pult’

21 sajam = kiallitas, vasartér

22 zapisnik = jegyzOkonyv, resenje = végzés, uplatnica = befizet6écsekk

23 cicija = zsugori, fosvény, castiti = megvendégel, aldomast fizet

24 menjac = sebességvaltod, Slep-sluzba = vontatd, lamela = lemez, brisa¢ =
ablaktorld

25 ez veze = Osszevissza, bruka = szégyen, botrany

26 gbezbedenje = biztonsagi 6rok

27 procena = értékelés
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Kozigazgatas/jog diszciplinszki posztupak ‘fegyelmi eljaras’, licsna
‘személyi’, molba ‘kérvény’, obrdzac ‘trlap’, posz-
lanik ‘kildott, képviseld’, prijava ‘bejelentd’, zsalba
‘fellebezés’

Szervezeti egység/ | opstina ‘kdzség’, szkupstina ‘képvisel6haz, parlament
vallalat vagy képviseld-testiilet’, SZUP ‘rendérség’, toplana
‘hételep, tavfiitd miivek’, vodovod ‘vizvezeték,
vizmiivek’, zavod ‘intézet’, otpad ‘hulladéktelep’

Iskola/oktatas piszmeni ‘irasbeli’, popravni ‘pétvizsga’, prijemni
“felvételi’, razredni ‘1. osztalyfondk 2. osztalyvizsga’

Helyviszony szajmiste ‘véasarcsarnok, vasartér’, tunel ‘alagat’

Hasznalati cikkek | hémijszka ‘golyostoll’, izolirtraka ‘szigetel6szalag’,
kesza ‘szatyor, zacsko’, csacskalica ‘fogpiszkald’,
szlamesica “szivoszal’, csokanycsics ‘fityoka’

Oltozkodés helanka ‘macskanagdrag’, majica ‘triko, polo’, tre-
nerka ‘szabadidéruha’

Egyéb duduk ‘tokfilko, ostoba’, fészlifting ‘rancfelvarras’,
kum ‘koma’, siska ‘frufru’, stész ‘trikk’, szmena
‘valtas’, uzbuna ‘riadd’, veza ‘kapcsolat’

Frazéma ajde ‘no, nosza’, dibidusz ‘teljesen’, kobajagi
‘szinleg’, térdj Lazo majd nem fazo ‘csak folytasd’

3.2. Kozvetett alaki tiitkrozés

A legtobb példa azonban a szerb nyelv hatasara tiikkroztetett nemzet-
hogy eredeti szerb lexémardl vagy csak kdzvetitésrol van-e sz9, mert
azok a szerbben olyannyira meghonosodtak, hogy teljesen beépiiltek az
alapszokincsbe, s a szerbek is sokszor sajatjuknak vélik dket.

Minden nyelvnek megvannak a maga modszerei és ismérvei a tiik-
roztetésre. Belsd torvényszerliségek, normak alapjan teszi ezt. A szerb
nyelv sokkal tolerdnsabb az idegen szavak atvétele és hasznalata irant,
mivel az alapszékincsébe tartozo eredeti szerb szavak nagy része is
motivalatlan. A kétnyelvli kozosségben €16 gyermek tobbnyire ugy érzi,
hogy ha a szerbben helyes és indokolt valamely idegen sz6 hasznalata,
akkor miért lenne helytelen a magyarban. Azt azonban szem eldl tévesz-
ti, hogy a szerb nyelvben gyakran nem létezik olyan kifejezés, amellyel
az idegen szot helyettesithetné¢k, a magyarban viszont mar van ra meg-
feleld szavunk. A szerb a sajat torvényeihez, nyelvi normaihoz igazitva
honositja meg 6ket. Ezért fordul el6, hogy a vajdasagi magyar nyelv
egyrészt hemzseg az idegen szavaktol, masrészt pedig az egyébként
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kozkeleti nemzetkdzi szavakat helyteleniil hasznaljuk (elhagyjuk a
végzddéseket, vagy helytelen végzddéseket hasznalunk helyettiik).

— ... kiftirészeljiik egy sperplocsara2s... (NS)

— ... akikkel nem leszek kontaktban29... (NS)

— ... olyan elegancidval®0 talal... (NS)

— ... csak arra tudtam gondolni, hogy milesz a kariéramal3!. (SU)

— ... ott szokott mindig aludni a fotéljaban32 (SU)

— ... hatul a paknik33 kopottak voltak... (NS)

— ... egyszerii traktorista a kombinatban34... (NS)

— ... ha kell az utca lakoi is belesegitenck a renovalasba3s... (NS)

— ... hiszen az is egy nagy kiizdelem ¢és rizik3¢... (NS)

- Az a nap el6tt, amikorra meg kellett tanulni, szisztematszkink3’
volt (NS)

— ... sok operacion38 atesett mar... (NS)

— Végre odaértiink a kanalishoz3® (SU)

— Mikor kezdtél tréningezni*0? (SU)

— Mérko6zés el6tt a tréner?! felkészit benniinket. (SU)

— ... felhtiztuk a fird6ruhankat és elmentiink tusolni.*? (SU)

— Ezutan tovabbmentiink a belgradi botanikus*? kertbe. (SU)

— minden vikenden* megyek anyukamhoz. (NS)

— apukam csinalja a stiroporokat*s (Sz)

28 §perploca = furnérlemez

29 kontakt = kontaktus

30 elegancija = elegancia

31 karijera = karrier

32 fotel (itt ugyanis nem birtokragos fénévr6l van sz6, hanem a sz6 szerb alak-
jarol = fotelja)

33 pakna = burkolat, a fékrendszer része

34 kombinat = szovetkezet

35 renoviranje = felujitas, tatarozas

36 pizik = kockazat

37 sistematski = altalanos orvosi vizsgalat

38 operacija = mitét

39 kanal = csatorna

40 trenirati =edzeni

41 trener = edz6

42 tuSirati se = zuhanyozni

43 botanicka basta = fuivészkert

44 yikend = hétvége

45 stiropor = hungarocell
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— & segitett abban hogy els6 lehetek a krosszon*¢ (Sz)

— az egyik osztalytarsunk levete a patika*’ (Sz)

— En kigancsoltam és nem adtam neki fault*s (Sz)

— grafikus dizajnt*® tanul (NS)

— az a szerencsém, hogy ha megyek tréningre,>° akkor csak egyene-
sen megyek a szabadkai Uton és gyorsan odaérek a tréningre (Sz)

— Kezdjiikk a WC-nél mert ott a legrosszabb a higyénias! (Sz)

— Vannak akik barbikakat>2 kérnek. (Sz)

— Hu, ez brutal.>3 (Sz)

— Apam orvos, a hirurgijan>4 dolgozik. (NS)

— Domba53 lakik, de nem tud tanulni a cimmerkaktul’¢, §szre privat
lakast kerestink. (NS)

— Eppen most jovok a tréningél, poverplejtezeks? privatul. (NS)

— Azt mondja hogy dodatni monitoring>® kell. (NS)

— Nincsen prakszank holnap. (NS)

— Nem dolgozik a bankomat>® (NS)

— Ezek az épiiletek amiket a Nato szétbombazott, ezek nekik szuve-
niré® vagy mi? (NS)

A felsorolt szavak nagy részét biztosan mindenki ismeri koziiliink,
nem is ez a gond, hiszen Magyarorszagon is valdsziniileg hasznaljak
Oket néha, de nem olyan gyakorisaggal, és nem iskolai dolgozatfiizetek-
ben, ami arra vall, hogy még az 6nkontroll miikddése esetén is fel-fel-
bukkannak. Arr6l nem beszélve, hogy ha mar hasznaljuk 6ket, akkor az
feleljen meg a magyar nyelv normainak.

46 kros = tavaszi futoverseny

47 patika = tornacipd

48 faul = szabalysértés

49 graficki dizajn = szamitogépes grafikus
50 trening = edzés

31 higijena = tisztasag

32 barbika = Barbie-baba

53 brutalno = durva, brutalis

34 hirurgija = sebészet

35 dom = otthon

56 cimer, cimerka = szobatars(nd)

57 Power-plate = vibracios edz0gép

38 dodatni monitoring = tovabbi ellendrzés, kiegészité megfigyelés
39 bankomat = bankautomata

60 suvenir = emléktargy
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Egészségiigy

ambulanta ‘orvosi rendeld’, hanzaplaszt ‘sebtapasz’,
infektivno (odeljenje) ‘fert6z6 osztaly’, insztitut
‘intézet’, participacio ‘részesedés’, preventiva
‘megelézés’

Etel/ital

cimet ‘fahéj’, fisek ‘tdlcsér’, parizer ‘parizsi szalami’,
spriccer ‘froccs’, szenf ‘mustar’

Kozlekedés

kaciga ‘sisak’, kamion ‘tehergépkocsi’, peron
‘kocsiallas, beszallohely’, sofersdjbni ‘szélvédd’

Sport

baszket, kosdrka ‘kosarlabda’, penal ‘szabadrigas,
tizenegyes’, rekredacio ‘pihenés, szabadidé toltés’,
reprezentacio ‘valogatott’, vaterpolo ‘vizilabda’

Kereskedelem/aru-
¢és pénzforgalom

donacio ‘adomany’, kotizacio ‘részvételi dij’, kredit
‘hitel’, lokal “Gzlethelyiség’, monetdrni fond
‘pénziigyi alap’, reversz ‘elismervény, nyugta’, salter
‘toléablak’, faksza ‘illeték’, vaucser ‘részvételi jegy,
voucher ’

Szervezeti egység/
vallalat

agencio ‘iroda’, centrdla ‘kozpont’, szkriptarnica
‘jegyzetellato’

Iskola/oktatas

matura ‘érettségi’, praksza ‘gyakorlat’

Helyviszony

kéj ‘rakpart’, resztordn ‘étterem’, sank ‘sontés’

Haztartasi cikkek

ekran ‘képernyd’, kaucs ‘heverd’, kalorifer
‘hdésugarzo, léghevitd’, lavabo ‘mosdd’, luszter
‘csillar’, plakar ‘faliszekrény’, zsardinyéra
‘viragvalyu’

Oltozkodés

baletanka ‘balerinacip®’, duksz ‘vastag polo’, hulla-
hopp ‘harisnyanadrag’, mokaszinka (mokaszin),
najlonka ‘nylonharisnya’

Megtorténik, hogy téves értelemben hasznaljak az idegen szavakat:
— most regeneraljak a kutat és tisztitjak a vizet. (Bacskertes)
— a vallasgyakorlas aktiv (Bacskertes)

3.3. A tiikroztetett szavak formdja

Néha az a benyomasunk tdmad, hogy szinte minden szerb szot atve-
hetiink, éspedig valtozatlanul, ahogyan a forrasnyelvben hasznalatosak,
vagy pedig a magyar nyelv hangtani ¢s alaktani rendszeréhez idomitva.
Ennek alapjan megkiilonboztetjiik a teljes és a részleges alaki tiikkrozést.
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3.3.1. Teljes alaki tiikrozés

Egyrészt tehat teljes egészében atvesszik a lexémakat, a hozzajuk
tartozo szerb képzokkel, ragokkal egylitt. Lehet az eredeti szerb szo is,
vagy a szerb nyelv normaihoz igazodott idegen kifejezés: ambulanta,
csisztacsica, dnevnica, szeminarszki.®! Ttt a szavak alakja is arulkodik
arrol, hogy kozvetitésrdl van szd.

3.3.2. Részleges alaki tiikrozés

Masrészt viszont, a tlikroztetett szavakat néha magyar képzokkel,
ragokkal latjuk el: csasztiz, dangubdl, dezsural, fotokopiroz, gnyaviz,
kukazik, markiroz, recikliroz, szmétal/szmétajozik, zabusal, zafrkava-
zik, zezal®?.

4. TARTALMI TUKROZES

A tiikkrozésnek tartalmi esetei is vannak, amikor a kifejezéseket az
Oket alkotd egységekre bontva morfémardl morfémara forditjuk le.
Ezek sokszor felesleges explicitalassal is jarnak:

— ... egészségiigyi novéro... (SU)

— ... nem hallgatunk sziileinkre®4... (SU)

— ... alkoholt iszik®... (SU)

— Ezekr6l az emberek nem vezetnek gondot®®.... (Sz)

—...ez nem jo6 dontésiik az 6 feliikrél¢7... (Sz)

— Jo az ha valaki mindig csak mosolyog amikor csak lehet... (Sz)
— ... én magam szeretném koriil nézni az allat kertet®... (Sz)

61 gmbulanta ‘orvosi rendeld’, Cistacica ‘takaritond’, dnevnica ‘napidij’, semi-
narski ‘szeminariumi munka’

62 Castiti “‘aldomast fizet’, dangubiti ‘lopja a napot’, deZurati ‘ligyeleteskedik’,
fotokopirati ‘fénymasol’, gnjaviti ‘nyaggat’, kukati ‘sopankodik’, markirati
‘megjelol’, reciklirati “Gjrahasznosit’, smetati ‘zavar, labatlankodik’, zabu-
Savati ‘kertli a munkat’, zafrkavati “ugrat, bosszant’, zezati ‘piszkal, ugrat’

63 elegendd csak a ndvér, vagy pedig az apolond

64 a nem fogadunk szot sziileinknek helyett

65 az alkoholt fogyaszt helyett

66 a voditi racuna szerb tikkorfoditasa

67 a sa njihove strane szdszerinti forditasa

68 uvek — kad god, az egyiket a magyarban el kell hagyni

69 a sdm’ a szerben lehet hatarozdszo és visszahatd névmas is, innen a téves
hasznalat a magyarban
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— Uton hazafelé nem mertem elmondani’... (Sz)
— ... egy ¢jszaka kozepében felkeltem?!... (Sz)
— ... pénteki napokon nagyon boldog vagyok’2... (Sz)

5.A TUKROZTETETT LEXEMAK JELENTESVALTOZASA

Olykor egész mas jelentésben hasznaljuk az idegen szdt, mint ame-
lyikben azok a magyar idegen szavak ¢s kifejezések szotaraban megta-
lalhatoak. Az idegen szavak hasznalata soran a szerb nyelv szemantikai
értelemben is hatast gyakorolhat: a patika nalunk nem gyogyszertart,
hanem tornacipdt jelent, a ringli a ,levettem az ebédemet a ringliré!”
mondatban nem vaskarikat vagy szardellat jeldl, hanem a tlizhely
siitlapjat. A placc sem teret, elarusitd helyet, vagy nyilvanos cselekvé-
si, szereplési helyet jelent térségiinkon, hanem telket: ,elkezdtiink
beszélgetni a volt placcunkrol, amit mar régebben el is adtunk. (SU) A
marker jelentése az idegen szavak szotara szerint ,,vmilyen folyamat
vagy lancolat kovetkezd 1€pését meghatarozd tényezd”, Vajdasagban
viszont kiemeld filctollat jelol: ... lattam a buszban hogy a székek Ossze
voltak firkalva mdarkeral... (SU)

A gond tehat akkor kezd6dik, amikor Vajdasagban olyan kontextus-
ban és jelentésben kezdjiik hasznalni a szavakat, amellyel azok a
magyar nyelvben nem rendelkeznek, mint pl. a pillanatnyilag igen aktu-
alis ¢s divatos sz0, az akcio. Az akcio arcsokkentés, arleszallitas jelen-
tése magyar kozvetitéssel keriilt be a szerbbe a gazdasagi zarlat (embar-
g0) alatt, de itt a szonak mas értelme is van: a legijabb szerb idegen
szavak szotara tiz jelentését kiilonbozteti meg, tobbek kozott részvényt
jelol, s az utdbbi idében ilyen jelentésben is kezd meghonosodni a vaj-
dasagi magyar regionalis koznyelvben.

fgy kezdték el tovabba a Vajdasagban, a szerb nyelv hatasara, hasz-
nalni a reprezentdcio és a szelektor szavakat a sportnyelvben, a valoga-
tott, illetve a jatékosok valogatasat végzé személy megnevezésére. A
manifesztaciot a szerbben tobbek kozott rendezvények, linnepségek
jelolésére is alkalmazzak. Ez a sz6 a magyarban nem rendelkezik az
emlitett jelentéssel, a vajdasagi magyarok azonban ilyen értelemben is
hasznaljak.

70 na putu prema kuci tartalmi tiikk6zése
"V usred noci sz6 szerinti forditasa
72 a péntekenként v. pénteken mindig boldog szoktam lenni helyett
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6. OSSZEGZES

Végiil megkisérliink valaszt adni arra a kérdésre, hogy mi az, ami a
szerb szavak terjedésének kedvez:

— Vajdasag egyes részeinek foldrajzi fekvése (az anyaorszag hatara-
hoz kozel levo kisebb telepiiléseken a helyzet szinte 6sszehasonlit-
hatatlan a Dél-Banat vagy a Szerémség helységeiben €16 magyaro-
kéval);

— a telepiilések lakoinak nemzetiségi Osszetétele (az, hogy homogén
vagy heterogén nemzeti k6z0sségrol van-e szo);

— anyelvi kiilonb6zdségek tudatositasanak elmaradasa és a kontrasz-
tiv személet figyelmen kiviil hagyasa;

— az anyanyelvi 6rakon az igényes kdznyelv elsajatittatasanak elha-
nyagolasa;

— a gyerekeknek az orakon nincs modjukban fejleszteni szokincsii-
ket, fogalmazas-készségiiket.

Végezetiil Katona Editet idézném: ,,[...] kétnyelvii kdrnyezetben az
idegenszertiségek, tlikrozések megjelenése teljesen természetes. [...] A
kétnyelviiség koriilményei kozott azonban gyakran tapasztaljuk, hogy
amikor a miivelt nyelvvaltozatra kellene attérni [...] a beszélé nem tud
atvaltani, mert nem tanitottuk meg neki ezt a valtozatot. [...] Ebbdl kivi-
laglik a sokat hangsulyozott tény, az iskolai oktatas jelentdsége, amely-
nek a regionalitasok tiszteletben tartasaval ugyan, de az egységes koz-
nyelvi normat kell tanitania, népszertsitenie. Meg kell adni a lehetdsé-
get a koznyelvi norma elsajatitasara. Tudatositani kell az idegenszerii-
ségek meglétét, nem kell megbélyegezni érte a tanulot, de modot kell
adni arra, hogy megismerje azok jellegét, kikiiszobolési lehetdségét”
(Katona 2001).

Az interkulturalizmus tehat mindenképpen megmutatkozik a vajda-
sagi regionalis magyar kdznyelv szokincsén. Kérdés, hogy az egyiitt-
¢lésbol sziikségszertien adodo tiirkozések, a szerb szavak bekertilése
gazdagitja-e vagy pedig rontja nyelviinket, illetve hozzajarul-e a kultira
terjesztéséhez, és az atjarhatdsagot segiti, vagy pedig csak rontja a
miuvelt kifejezésmodot. Amennyiben tudatositjuk a gyerekekben azt,
hogy a realidkon kiviil a sztenderd nyelvvaltozatban keriilni kell a tiik-
rozéseket, és bevonjuk Oket a hallott idegenszeriségek gytjtésébe,
biztositva ezzel azt, hogy megismerkedjenek ezzel a jelenséggel, egé-
szen biztosan kozelebb keriiliink célunkhoz.
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SERBIAN LEXEMES IN VOJVODINIAN HUNGARIAN
Summary

The paper examines Serbian lexical elements which occur in
Vojvodinian Hungarian vernacular, particularly in the language use of
elementary school pupils and university students. The study is based on
a corpus comprising the pupils’ written assignments as well as the
author’s database of students’ academic spoken language. The corpus
items are analysed and classified with respect to their nature and fre-
quency of occurrence. Cases of mapping of form and mapping of con-
tent are dealt with and the semantics of the lexemes mapped is also
addressed. The results of this synchronic analysis are compared with the
results of another study, conducted two decades ago. Among the ques-
tions discussed in the paper are the extent to which Serbian lexical ele-
ments have become part of the lexical stock of the Vojvodinian regional
variety of Hungarian, the extent to which their usage is justified, what
affects their spreading and what the benefits and drawbacks of intercul-
turalism are in terms of retention of the mother tongue and the develop-
ment of bilingualism.

Keywords: regional Hungarian vernacular, lexicon, lexical borrow-
ing, mapping, synchronic language status, interculturalism.
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AZ INTERKULTURALIZMUS
FEJLESZTESE OVODASKORU
GYERMEKEKNEL

Az oktatasi programoknak jelent6s szerepiik lehet az interkulturalis nevelésben.
Jelen dolgozatban bemutatasra keriil az interkulturalizmus fejlesztésének lehetdsége
ovodaskort gyermekeknél egy kdrnyezetnyelvi program alkalmazasaval. Az 6vodaban
a kornyezetnyelvi tevékenységekben valo részvétel hozzajarul ahhoz, hogy a gyerekek
megértsék és elfogadjak, hogy tébbnyelvii és tobbkultiraji kérnyezetiikben az anya-
nyelviik mellett a magyar és a szerb kdrnyezetnyelv is a kapcsolatteremtés eszkoze, és
a kornyezetnyelv megértése €s hasznalata lehetové teszi szamukra, hogy részt vegyenek
a jatékos és egyéb tevékenységekben. A program egyik alapvetd nevelési feladata, hogy
a gyerekek megismerjék, megszeressék és elfogadjak a magyar, illetve a szerb nemzet
szellemi kultirajanak alkotasait. A kornyezetnyelvi 6vodai program keretében a kom-
munikativ-tapasztalati modszer alkalmazasa révén a gyerekeknek alkalmuk nyilik ra,
hogy a magyar ¢és a szerb kdrnyezetnyelvet a nyelvtanulas természetes modjahoz hason-
l6an sajatitsak el.

Kulcsszavak: magyar és szerb mint kdrnyezetnyelv, 6vodai kdrnyezetnyelvi tevé-
kenységek, kornyezetnyelvi kommunikacios képességek, kommunikativ-tapasztalati
modszer

1. BEVEZETES

A tobbnyelvii és tobbkulturaju Vajdasagban az évodaskori gyerme-
kek anyanyelvének fejlesztése €s apolasa alapvetden feltételezi a nem-
zeti identitas megOrzését, ugyanakkor a szerb, illetve a magyar mint
kornyezetnyelv elsajatitasa kiszélesiti a gyermekek kommunikativ
lehetdségeit, és a tobbnemzetiségli kozosségben nagymértékben hozza-
jarul az egymas irdnti tisztelet és a kultirak iranti nyitottsag megalapo-
zéasahoz, és egyik igen fontos feltétele a nemzetek kozotti tolerans
kapcsolatok megteremtésének. E jelentds neveldi célok érvényesitésé-
ben kiemelten fontos szerepe van az dvodaban alkalmazott neveld-ok-
tato programnak. Ebbdl a szemléletbdl kiindulva €s a hozzaado kétnyel-
viiség fejlodésének ovodai tamogatasa érdekében Zentan, a Hofehérke
Ovodaban, a kommunikativ-tapasztalati modszer alkalmazésaval jaté-
kos tevékenységeket szerveziink a gyermekek részére: a magyar tany-
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nyelvli 6vodai csoportokban a szerb kdrnyezetnyelvi kommunikéacios
képességek fejlesztése céljabol, a szerb tannyelvii 6vodai csoportokban
pedig a magyar kornyezetnyelvi kommunikacios képességek fejlesztése
céljabol. A szerb és a magyar kornyezetnyelvi tevékenységek program-
jat a Vajdasagi Pedagogiai Intézet projektumanak, Az anyanyelv, a
kornyezetnyelv, és az interkulturalizmus fejlesztése és apolasa a vajda-
sagi gyermekeknél elnevezéshi projektum részeként alkalmazzuk, mely-
nek szerzdje dr. Mikes Melania (1924-2007).

2.A KOMMUNIKATiY—TAPASZTALATI MODSZER
ALKALMAZASA AZ OVODABAN

A kornyezetnyelvi kommunikacios képességek fejlesztését a kom-
munikativ-tapasztalati modszerrel valdsitjuk meg, amely lehet6ségeket
kinal a nyelvi tapasztalatok megszerzésére, alkalmazasara, megerdsité-
sére ¢s kibovitésére.

A kommunikativ-tapasztalati megkdzelités a nyelvtanuldst kreativ
folyamatként szemléli. Ebbdl kifolydlag e modszertani eljaras kiindulo-
pontjat nem a szavak és nyelvtani szabalyok elsajatitasa képezi, hanem
az lizenet befogadasa és kiildése és a tapasztalat Gtjan szerzett kommu-
nikacios képességek fejlédése, amelyek feltételezik a sikeres kommuni-
kaciot. Ez a modszer a gyermekek motivaltsaganak serkentését a nyel-
velsajatitas egyik leghatékonyabb modjanak tekinti.

A kornyezetnyelvi program 6vodai alkalmazasakor tamaszkodunk a
kommunikativ-tapasztalati modszer egyik fontos alapelvére, mely sze-
rint az 6vodas gyerek rugalmas kognitiv-nyelvi mechanizmusa lehetdvé
teszi, hogy hasonlé modon, mint az anyanyelvet, egy masik nyelvet is
elsajatitson — tehat nem tanulassal, hanem természetes uton, tapasztalat-
szerzéssel. A természetes Uton torténd nyelvelsajatitasnak segitségére
vannak a beszédaktus lebonyolitasanak a koriilményei, azaz a kontextus,
¢s mindaz, ami a beszédaktus pillanatdban a gyerek érzékszerveire hat.
A kornyezetnyelven kozolt iizenet jelentésének felfedezése érdekében a
gyerekek szellemi eréfeszitést tesznek, ami sziikségszerti ahhoz, hogy
amit hallanak, az tartésan megmaradjon az emlékezetiikben. A gyerekek
akkor motivaltak a szellemi eréfeszités megtételére, ha a téma és a kont-
extus kielégiti érdeklodésiiket és kommunikacios igényeiket.

A kornyezetnyelv elsajatitasanak kezdeti fazisaban a tevékenyseégek
gazdag kontextusban zajlanak, amelyekben a gyerekek kisebb szellemi
erdfeszitéssel is megértik az lizenet jelentését. A kontextus folyamato-
san valtozik, és fokozatosan veszit a gazdagsagabol, ami a gyerekektol
nagyobb szellemi erdfeszitést kovetel. A gyerekek akkor tesznek eleget
ennek a kovetelésnek, ha megfeleld motivaltsaggal részt vesznek a kor-
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nyezetnyelvi tevékenységekben. A kontextus és a szellemi eréfeszités
viszonyat szemlélteti a kovetkezo abra:
kontextus szellemi er6éfeszités
kontextus szellemi er6éfeszités
kontextus szellemi eréfeszités
kontextus  szellemi erdfeszités

2.1. Hogyan torténik a nyelvi tapasztalatok szerzése?

A kornyezetnyelvi tapasztalatok megszerzése gazdag kontextusban
zajlik. Az 6vond a beszédét mozdulataival és arcjatékaval kiséri, koz-
lend6jét targyakkal is szemlélteti, azaz igyekszik a beszédszituacio altal
nyujtott lehetéségeket maximalisan kihasznalni, ugyanakkor olyan
helyzeteket is teremt, melyek arra késztetik a gyerekeket, hogy bizo-
nyos értelmi eréfeszitéssel megfejtsék, kitalaljak a komyezetnyelven
elhangzo iizenet jelentését. A kornyezetnyelvi kommunikativ tapaszta-
latok hosszabb ideig megmaradnak az emlékezetben, ha a gyerekek
tobb érzékszerviik révén jutnak hozzajuk. Ezért amikor csak mod van
ra, az 6vond lehetdvé teszi, hogy a gyerekek a latassal és a hallassal
egyidejiileg hasznaljak a szaglas és/vagy az izlelés és a tapintas érzék-
szervét is. Példaul a gyerekek az 6vond Gsztonzésére megszagoljak és
megkdstoljak a sajtot, amit a jatékban szerepld kisegér nagyon szeret.

2.2. Hogyan torténik a nyelvi tapasztalatok alkalmazdsa?

Miel6tt az 6vond megszervezné a nyelvi tapasztalatok alkalmazasara
iranyul6 tevékenységeket, meg kell gy6zddnie rola, hogy a gyerekek
tobbsége rendelkezik olyan kornyezetnyelvi kommunikativ ismeretek-
kel, amelyek lehetové teszik, hogy a dal, mondoka, énekes jaték feldol-
gozasaban aktivan részt vegyenek.

Az elézé fazisban megszerzett nyelvi tapasztalatok alkalmazasa
szintén gazdag, de kismértékben megvaltoztatott beszédszituacioban
torténik. Az 6vond olyan helyzeteket teremt, amelyekkel 0sztonzi a
gyerekeket, hogy megértsék a kornyezetnyelvil tizenetet, ¢s megfeleld-
en reagaljanak ra. Ez értelmi er6feszitést kovetel a gyerekektdl. Példaul
anélkiil, hogy lizenetét targyakkal, mozdulatokkal, gesztusokkal szem-
1éltetné, az 6vono igy szol egy gyerekhez:

Ko zeli da donese vevericu sa stola? ‘Ki szeretné elhozni a mokust
az asztalrol?’

Pokazite mi kako peremo zube! ‘Mutassatok meg, hogy mossuk a
fogunkat!’
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Akinek zdldség van a kezében, tegye a kosarba!
Tapsite Sest puta! “Tapsoljatok hatszor!”
Mutassatok meg, hol van az orrocskatok!

2.3. Hogyan torténik a nyelvi tapasztalatok megerdsitése?

A nyelvi tapasztalatok megerdsitésére iranyuld tevékenységekkel az
ovono lehetdséget nyujt a gyerekeknek, hogy jbol felfedezzék azoknak
a nyelvi egységeknek a jelentését, amelyekrol a korabbi foglalkozaso-
kon gazdag kontextusban mar szereztek nyelvi tapasztalatokat, és alkal-
maztak is Oket. A nyelvi tapasztalatok megerdsitése szegényebb kontex-
tusban torténik, és az eldzéekben megszerzett nyelvi egységek tob-
bé-kevésbé megvaltozott kontextusban jelentkeznek. Ez a koriilmény
arra készteti a gyerekeket, hogy értelmi erdfeszitéssel ujbol felfedezzek,
kitalaljak az tizenet jelentését. A szellemi erdfeszités elengedhetetlen
feltétele az ijonnan elsajatitott kommunikativ tapasztalatok megerdsité-
sének. A kornyezetnyelv elsajatitasanak ezen fazisaban az 6vond jaté-
kos szituaciokkal 6sztonzi a gyerekeket, hogy a komyezetnyelvet kom-
munikativ funkciéban hasznaljak. Példaul:

Ko se sakrio iza paravana? ‘Ki bujt el a paravan mogé?’

A gyerekek behunyjak a szemiiket, az ismert mese szerepldi koziil
pedig egy elrejtozik a paravan mogé. A gyerekek az 6vond felszolitasa-
ra kinyitjak a szemiiket és megmondjak, melyik szerepld bujt el a para-
van moge.

A piacos szerepjatékban a gyerek akkor veheti ki a zoldséget a
kosarbol, ha valaszolva az 6vonod kérdésére, megmondja, melyiket kéri,
vagy a versenyjatékban akkor kapja meg a maszkot, fejdiszt, ha meg-
mondja, cica vagy nyuszi szeretne lenni.

Egy gyerek — a jatékvezetd szerepében — feladatot ad a korben allo
gyerekeknek, akik eleget tesznek a kérésnek. Skacite kao zeka! “Ugral-
jatok, mint a nyuszi!’ Skacite kao vrabac! ‘Ugraljatok, mint a veréb!’
Tapsite osam puta! ‘Tapsoljatok nyolcszor!” Cucnite! ‘Guggoljatok le!”

2.4. Hogyan torténik a nyelvi tapasztalatok bovitése?
A nyelvi tapasztalatok bovitése kétféleképpen valdsithaté meg:

a) atéma kiszélesitésével és
b) a kontextus megvaltoztatasaval.
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a) Amikor a nyelvi tapasztalatok bovitése a téma kiszélesitésével
torténik, az 6vond gazdagabb nyelvi tapasztalatokat kinal a gyere-
keknek, és ugyanakkor lehetéséget nyujt j nyelvi tapasztalatok
megszerzéséhez. Ez eredményesen a tematikus tervezéssel valo-
sithaté meg. A nyelvi tapasztalatok bovitésére ajanlott tevékeny-
ségeket az 6vond ugyanazokkal a mddszertani eljarasokkal valo-
sitja meg, mint a nyelvi tapasztalatok szerzését.

b) A kontextus megvaltoztatasaval lehetdség nyilik arra, hogy a
kisebb nyelvi egységek kivaljanak a globalisan megértett tizenet-
bol. Amikor egy globalisan megértett lizenet egyes szavai, mon-
datai ismét megjelennek tobb kiillonbozo iizenetben, verbalis
interakcioban, a gyerek felismeri ezeket, és mint nyelvi egysége-
ket kivalasztja 6ket. Késobb, a nyelvelsajatitas magasabb fokan
mar arra is képes lesz, hogy a kommunikacioé soran kivalasztott
nyelvi egységeket beleszdje sajat kijelentéseibe.

3. KORNYEZETNYELVI TEVEKENYSEGEK

Az 6vodaban a kornyezetnyelvi programba a beilleszkedési idoszak
utan kapcsolodnak be a gyermekek, és hetente 2—-3 alkalommal 15-20
perces jatékos tevékenységekben vesznek részt. A gyerekek oldott han-
gulatban, valtozatos és érdekes tevékenységi formakban, tartalmilag az
anyanyelven szerzett ismeretekre épiil6 és érdeklddési koriiknek megfe-
leld témaju tevékenységek keretében a kommunikativ-tapasztalati mod-
szer alkalmazasaval ismerkednek az j nyelvvel. A foglalkozasokon az
6vond megfeleld modszertani eljarasokkal és tevékenységekkel lehetd-
séget kinal a nyelvi tapasztalatok megszerzésére, alkalmazasara, meg-
erdsitésére és kibovitésére, melyekkel egyben 0sztonzi a gyerekeket az
Uj nyelv elsajatitasara. A tevékenységeket olyan 0vonok valdsitjak meg,
akik részt vettek a projektum keretében szervezett akkreditalt szakmai
tovabbképzésen, ¢s megfelelden felkésziiltek a kommunikativ-tapaszta-
lati modszer alkalmazasara.

A nyelvi tapasztalatok megszerzéséhez, alkalmazasahoz, megerdsi-
téséhez és kibovitéséhez sziikséges kontextust az 6vond jatékszerek,
babok, kartyak, maszkok stb. segitségével teremti meg, melyek fokoz-
zak a gyerekek érdeklodését, igy a motivaltsaguk is novekszik. Az
6vond maga donti el — a gyermekcsoport és az egyes gyerekek képessé-
geinek ismeretében —, hogy milyen tevékenységi formakat fog alkal-
mazni, javasolt azonban, hogy a kiilénb6z0 tevékenységi formak tema-
tikailag Osszefiiggjenek. Az 6vond egy kornyezetnyelvi tevékenység
folyaman tobbszor is megvaltoztathatja a jaték menetét, ezaltal dinami-
kussa és érdekessé teheti azt, és figyelem-Osszpontositasra, aktiv rész-
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vételre serkentheti a gyerekeket, felkeltheti ¢s fenntarthatja a figyelmii-
ket, érdeklodésiiket. A kornyezetnyelvi kommunikacios képességek
fejlesztésének programja és tartalma az 6vodaban:

— Mondokak,

— kiszamolok,

— versek,

— mozgassal kisért énekek,

— énekes korjatékok,

— interaktiv mesélés,

— kreativ dramatizaciok,

— kommunikacios jatékok a nyelvi tapasztalatok szerzésére, alkal-
mazasara, megerdsitéseére,

— szituaciods jatékok.

A tevékenységeken a gyerekek szabadon hasznalhatjak az anyanyel-
viiket, ellenben az 6vond kizarolag kornyezetnyelven szol hozzajuk.
Mindazt, amit a gyerekeknek tudniuk kell a jaték menetérdl, a jatéksza-
balyokrol, a foglalkozas kezdetén elmondja a gyerekek anyanyelvén.
Amig tart a tevékenység, az 6vono nem valt at egyik nyelvrdl a masik
nyelvre, és nem forditja le a gyerekek anyanyelvére, amit kornyezet-
nyelven mond, ugyanis az anyanyelvre leforditott szavak, kifejezések
rovid ideig maradnak meg az emlékezetben, mig azokra a szavakra és
nyelvi szerkezetekre, amelyeket a gyerekek tapasztalas révén és értelmi
eréfeszitéssel sajatitanak el, hosszabb ideig emlékeznek vissza. Ha a
gyerekek megszokjak, hogy az 6vond anyanyelven is megismétli azt,
amit kdrnyezetnyelven elmond, akkor elmarad a motivacio, hogy oda-
figyeljenek az 6vono kornyezetnyelvi beszédére.

Az 6vond a kovetelményeit mindig a gyerek egyéni képességeihez
méri, és olyan feladatot ad, melyet a gyerek képes teljesiteni. Aki a
kornyezetnyelv elsajatitasanak a kezdeti fokan all, olyan feladatot kap,
amelyben meg kell mutatnia valamit, vagy cselekednie kell valamit. Aki
mar halado, az valaszolhat az 6vond kérdésére. A gyereket sikerélmény-
hez juttatja, ha olyan feladatot kap, amelyet képes teljesiteni, a sikerél-
mény pedig tovabb serkenti a gyerek motivaltsagat a kérnyezetnyelvii
tevékenységekben valo részvételre.

A kornyezetnyelvi foglalkozasokon az 6vond keriil minden helyze-
tet, amely szorongast valtana ki, és ezzel rombolné a gyerekek motivalt-
sagat a kornyezetnyelv elsajatitasdban. A dertis és biztonsagos 1égkor
tevékenységre serkenti a gyerekeket, ezért az eredményes nyelvelsaja-
titdsnak ez alapvetd feltétele. A gyerek hamarabb és batrabban bekap-
csolddik a kornyezetnyelvi jatékokba, ha nem kell tartania attol a kelle-
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metlen helyzettdl, hogy az 6vond figyelmezteti 6t, amikor anyanyelvén
szolal meg. Ha a gyerek verbalis kozléseit helytelen nyelvtanisaggal
fejezi ki vagy anyanyelvén valaszol a feltett kérdésre, az 6vond példa-
mutaté nyelvhasznalataval kornyezetnyelven megmondja a valaszt, de
nem fliz megjegyzést a gyerek reagalasahoz. Az 6vond mindig segit
annak a gyereknek, aki nem reagal vagy nem megfelelden reagal a kéré-
sére, kérdésére. Példaul ha az 6vond a gyereknek azt mondja, hogy
hozza el a mackoét az asztalrol, de a gyerek a macko helyett masik jaték-
szert visz az 6vonodnek, akkor az 6vond megfeleldé modon ravezeti a
gyereket az elvart reagalasra.

Tekintettel arra, hogy az 6vodai kornyezetnyelvi programnak nem a
szavak és kifejezések bevésése a cél, az 6vond nem gyakoroltatja a
mondokak, mesék szovegét. A gyerekek kornyezetnyelvi kommunika-
cios készségeit hatékonyan fejleszti a hangulati, ritmikus, tartalmi ele-
mek felfogasa, az irodalmi, zenei élmény jatékos atélése és alkalmazasa
kommunikativ szitudciéban. A kdrnyezetnyelven zajlo 6vodai tevé-
kenységek eredményességének mutatdja nem a megtanult szavak, kife-
jezések szama, hanem azoknak a gyerekeknek szama, akik aktivan és
orommel részt vesznek a foglalkozasokon, és akik a jatékokban, a valo-
sagos vagy szinlelt kommunikacids helyzetekben — képességeikhez
mérten — tobb-kevesebb sikerrel hasznaljak a kornyezetnyelvet.

Habar a tobbnyelvii és tobbkultaraju kornyezetben az 6vodaban
béven kinalkozik lehetdség a magyar és a szerb kdrnyezetnyelv haszna-
latara, mégis sziikség van olyan ¢élethelyzetek eljatszdsara, melyek
révén a gyerekek gazdagithatjdk kornyezetnyelvi tapasztalataikat. A
kommunikacios helyzetek megjelenitésében fontos szerepiik van a
baboknak, ezért az 6vond a kornyezetnyelvi foglalkozasokon egy-egy
szerb, illetve magyar gyereket megszemélyesitd babbal — Paja, illetve
Peti bohoccal — is megjeleniti a kommunikacids helyzeteket. Minden
kornyezetnyelvi tevékenység alkalmaval vendégként érkezik a magyar
tannyelvii csoportba Paja bohoc, a szerb tannyelvii csoportba pedig Peti
bohoc. A gyerekek 6rommel fogadjak a ,,vendéget” — tidvozlik 6t az
anyanyelvén és jatékba hivjak. A bab bekapcsolodik az énekes jatékok-
ba, részt vesz a versenyjatékokban és beszélget a gyerckekkel. A Paja,
illetve Peti bohdc altal iranyitott kornyezetnyelvi jatékos tevékenysé-
gekben, szituacios jatékokban a gyerekek mindig szivesen részt vesz-
nek, és igyekeznek eleget tenni a kéréseknek, feladatoknak. A gyerekek
néhany jatékot is megtanulhatnak a vendégségbe érkez6 babtol; példaul
a Paja kaze ‘Paja kéri’ és a Peti kéri jaték keretében a gyerekeknek
lehetdségiik van arra, hogy kommunikaciot kezdeményezzenek szerb,
illetve magyar kornyezetnyelven, azaz feladatot adnak egymasnak ugy,
ahogyan azt Paja/Peti bohdccal szoktak jatszani.
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4. ZARO GONDOLATOK

Az o6vodai kérnyezetnyelvi tevékenységek rendszeres figyelemmel
kisérése alapjan szerzett tapasztalatok szerint Paja, illetve Peti bab jelen-
1éte a kdrnyezetnyelvi tevékenységeken, kedves és baratsagos viselkedé-
se a magyar ¢és a szerb ajku gyerekeknél egyarant pozitiv érzelmi viszo-
nyulast ébreszt a mas nyelvet beszéld ,,vendég” irant. A kommunika-
tiv-tapasztalati modszerrel megvalositott kdrnyezetnyelvi tevékenysége-
ken a gyerekek aktivan részt vesznek az interakciokban, a valodi és jaték
jellegi kommunikécios helyzetekben, és motivaltak a szerb és a magyar
kornyezetnyelv elsajatitasara. A kreativ dramatizaciok, a mozgassal
kisért énekek és énekes jatékok, az interaktiv mesélés olyan helyzeteket
teremtenek, amelyekben a gyerekeknek lehetdségiik nyilik, hogy énekel-
ve, jatszva fokozatosan szerb, illetve magyar kornyezetnyelvii tapaszta-
latokat szerezzenek, és nyelvi képességeikhez mérten alkalmazzak is
azokat, amikor a kommunikativ helyzet megkivanja.
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Vojvodine.
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INTERCULTURAL DEVELOPMENT OF
THE PRESCHOOL AGE CHILDREN
Summary

Educational programs may have an important role during intercul-
tural training. This paper discusses the possibility of intercultural devel-
opment of the preschool age children through the application of a com-
munity language. Engaging in community language related activities in
preschools, helps children understand and accept that apart from their
mother tongues, Hungarian and Serbian as environmental languages are
tools of intercommunication within their multilingual and multicultural
environment, and that the use and comprehension of these languages
provide opportunities to participate in games and various other activi-
ties. One of the main goals of this program is to help children become
familiar with, enjoy, and accept the cultural products and achievements
of the Hungarian and Serbian nations. Children will have the opportu-
nity to acquire the Hungarian and Serbian language through the use of
the communicative-experiential method within the preschool commu-
nity language program.

Keywords: Hungarian and Serbian as community languages, pre-
school community language activities, community language abilities,
communicative-experiential method.
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CITANKA U OSNOVNOJ SKOLI
U FUNKCLJI RAZVOJA
INTERKULTURALNOSTI

Fokus ovog rada predstavlja analiza ¢itanki osnovne $kole na srpskom, madarskom
i slovackom nastavnom jeziku sa aspekta moguénosti razvoja interkulturalnih kompe-
tencija i uopste interkulturalnosti kod dece u Srbiji. Vojvodina je primer dobre prakse
zajednickog zivota ve¢inskog naroda i brojnih manjinskih zajednica. U tome obrazova-
nje igra znacajnu ulogu u smislu podsticanja razvoja interkulturalnih kompetencija i
interkulturalne osetljivosti kod svih uGenika. Citanka ukljuéuje bogatu skalu metoda,
postupaka i sredstava u funkciji metodickog i pedagoskog oblikovanja, tako da su shod-
no tome analizirani knjizevni sadrzaji u funkciji razvoja interkulturalnosti.

U istrazivackom delu rada bi¢e prikazani rezultati analize sardzaja citanki, na tri
nastavna jezika, bez obzira na izdavaca ovih udzbenika, a na osnovu nekoliko kriteriju-
ma. Posmatrani su i analizirani nacionalni tekstovi i prevodi manjinskih, regionalnih i
svetskih knjizevnih tekstova. Na osnovu prisutnosti nenacionalnih sadrzaja mozemo
zakljuciti o moguénosti ucenika da upoznaju razlicite kulture jer je interkulturalno uce-
nje proces u kojem u¢imo kako da zivimo zajedno u svetu razli¢itosti, ono je time i
polazna tacka izgradnje razumevanja, prihvatanja i medusobnog uvazavanja. Preliminarni
rezultati pokazuju da svi strukturni elementi koji su analizirani u pomenutim ¢itankama
nisu podjednako zastupljeni. Analizom tekstova u osnovnoskolskim ¢itankama utvrdili
smo da, i pored vecine vrednih umetnickih tekstova, ima malo tekstova koji predstavlja-
ju mogucénost susreta kultura i razvoja interkulturalnosti kod ucenika.

Kljuéne reci: interkulturalnost, Citanke, interkulturalne kompetencije, slovacki,
madarski 1 srpski nastavni jezik.

1. INTERKULTURALNO OBRAZOVANJE

Najvazniji i najdostojanstveniji izazov koji danasnje drustvo mora
podupreti jeste interakcija raznolikih kulturnih, etni¢kih i verskih grupa
kao i razli¢itih drustvenih manjina i pokreta koje ¢ine svestran mozaik
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globalno gdrustva nove Evrope. U svetu i u Evropi ne postoji jednojezic-
na, jednonacionalna drzava. Takva situacija je i u naSoj drzavi odnosno u
Vojvodini. Kroz kulturu dijaloga razvija se interkulturalna svest kod mla-
dih u pluralisti¢kom, visenacionalnom drustvu kakvo je vojvodansko.

Postoji takode razmisljanje da iako su evropska drustva sve vise
multikulturalna, ne znaci da su i interkulturalna (Jevti¢ 2012).

Interkulturalnost se odnosi na postojanje i ravnopravnu interakciju
razli¢itih kultura, kao i mogucénosti stvaranja zajednickih, ali ne jedin-
stvenih kulturnih izraza, kroz dijalog i uzajamno postovanje (UNESCO,
Univerzalna deklaracija o kulturnoj raznolikosti (2001) i Konvencija o
zastiti i promociji raznolikosti kulturnih izraza (2005)). Interkulturalizam
podrazumeva uspostavljanje i razvijanje odnosa izmedu grupa ljudi koji
pripadaju razli¢itim kulturama, koji su zainteresovani jedni za druge,
prihvataju se i poStuju. Dok multikulturalnost opisuje drustvo u kojem
razli¢ite kulture Zive na istoj teritoriji bez mnogo saradnje, interkultu-
ralno je okruzenje u kojem se smatra da kontakt i interakcija pripadnika
razli¢itih naroda ili kultura obogacuje ljude i da jedni treba da uce od
drugih. Tako se moze reci da interkulturalnost predstavlja zivot u inte-
rakciji, razmenu 1 dijalog na razli¢itim nivoima (Berret et al. 2013).

Jedan od ciljeva obrazovanja u demokratskim drustvima je unapre-
divanje demokratije u zajednici. U velikoj meri u tome moze pomoci
Skola, sardzaji koji se u Skoli uce kao i nacini njihove realizacije.
Interkulturalnost bi trebalo da bude sastavni deo nastavnih planova i
programa i udzbenika iz kojih ucenici uce. Inetrkulturalno obrazovanje
ne moze da bude puki dodatak skolskom planu i programu, ono mora da
proisti¢e iz poznavanja sopstvene kulture da bismo bili sposobni da
razumemo kulture drugih. Ovaj proces je veoma izazovan i obuhvata
rad na duboko ukorenjenim uverenjima o tome $ta je dobro a $ta loSe,
na preispitivanju sopstvenog pogleda na svet i sopstvenog zivota.
Budu¢i da je interkulturalno ucenje proces u kojem uc¢imo kako da zivi-
mo zajedno u svetu razlicitosti, ono je time i polazna tacka izgradnje
zajednickog zivota u miru (Benet 2004).

Interkulturalno obrazovanje promovise ravnopravnost i ljudska
prava a cilj mu je obezbedivanje jednake mogucnosti za sve, da se
suprotstvavlja nepravdi i diskriminaciji (Budi¢, Andevski 2010) i zalaze
se za vrednosti na kojima se izgraduje ravnopravnost. To je proces koji
od svakog od nas zahteva da poznajemo sebe i sopstvenu kulturu da
bismo bili sposobni da razumemo kulture drugih. Jedan od zadataka
Skole trebalo bi da bude promisljanje interkulturalnog vaspitanja i obra-
zovanja koje ¢e se ogledati u priznavanju razlika i njihovih vrednosti,
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modela zivljenja (Jevti¢ 2012) u cilju promocije i razvijanja modernog
drustva 1 komunikacije medu ljudima razli¢itih kultura... (Spevak,
Simoniova- Cerndkova 2015).

Prisutnost interkulturalnog obrazovanja u okviru osnazujucée skolske
kulture (Banks 1999) gde bi se stvorio skolski ambijent i atmosfera koja
u isto vreme podsti¢e svakog pojedinca ali podjednako osnazuje 1 pri-
padnike razli¢itih etnickih grupa (kultura) $to bi predstavljao preduslov
implementacije interkulturalnog obrazovanja. Stoga, u literaturi najce-
S¢e se koriste sinonimi interkulturalno/multikulturalno obrazovanje
(Milutinovi¢, Zukovi¢ 2007) podrzavajuc¢i demokratsku ideju o jedna-
kim Sansama i pravima ljudi nezavisno od njihovih rasnih, polnih,
etni¢kih, nacionalnih, socijalnih razlika (PuriSi¢-Bojanovi¢ 2005:81).

Postoji mnostvo medunarodnih dokumenata na kojima se temelji
interkulturalni pristup u obrazovanju. U Uneskovim smernicama za
interkulturalno obrazovanje (UNESCO 2006, prema: Grupa autora
2007) istaknuta su tri osnovna principa interkulturalnog obrazovanja:

I — Interkulturalno obazovanje postuje kulturni identitet u¢enika kroz
pruzanje kulturno odgovarajuceg i otvorenog, kvalitetnog obrazovanja
za sve, $to se moze posti¢i: izborom jezika instrukcija koji ukljucuje
maternji jezik ucenika; integracijom formalnih i neformalih, tradicio-
nalnih i netradicionalnih metoda poducavanja; obukom nastavnika u
domenu upoznavanja kulturne tradicije zemlje u kojoj Zive i rade; da
kod nastavnika razvije osetljivost za obrazovne i kulturne potrebe
manjinskih grupa; da kod nastavnika podrzi sposobnost da obrazovne
sadrzaje, metode rada i materijale koje koriste adaptiraju potrebama
grupa ¢ije su kulture drugacije od vecinske.

I — Interkulturalno obrazovanje pruza svim ucenicima kulturalna
znanja, vestine i stavove koji su im neophodni da budu aktivni i odgo-
vorni ¢lanovi dustva i to se moze ostvariti: obezbedivanjem pravednih i
jednakih uslova za obrazovanje; kori$¢enje kurikuluma i udzbenika tako
da pruzi znanje vecinskoj kulturi o manjinskim kulturama, omoguci
manjinskim kulturama znanje o drustvu kao celini, ukljuci razlicite kul-
turne sisteme kroz predstavljanje znanja iz razlicitih kulturnih perspek-
tiva (u€enici uce o drugim kulturama, narodima sveta); omogucavanjem
nastavnickog obrazovanja i stru¢nog usavrsavanja u ovoj oblasti.

III — Interkulturalno obrazovanje pruza svim ucenicima znanja o
kulturama, vestine i stavove koji ih osposobljavaju da doprinose posto-
vanju, razumevanju i solidarnosti medu pojedincima, etnickim, socijal-
nim 1 kulturnim grupama i nacijama. Ovaj princip moze da bude ostva-
ren kroz: razvoj kurikuluma koji doprinosi razumevanju razliCitosti
medu kultura ali i globalne zavisnosti medu ljudima, razvoju svesti o
pravima i obavezama, razvijanju neophodnosti medunarodne solidarno-
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sti 1 saradnje; razvoj veStina komunikacije i saradnje preko kulturnih
granica; permanentno usavrSavanje nastavnika; poStovanje razliCitih
naCina razmis$ljanja i zaklju€ivanja; implementacija projekata izmedu
ustanova i institucija iz razli¢itih zemalja i drugo.

Interkulturalne kompetencije—je kombinacija stavova, znanja, razu-
mevanja i vestina primenjenih kroz pojedina¢ne akcije ili u saradnji sa
drugima za:

—razumevanje 1 posStovanje ljudi koji imaju drugacije kulturne

obrasce od nas samih

— odgovaraju¢i, efektivan i odgovoran odgovor u interakciji i komu-

nikaciji sa takvim ljudima

—uspostaviti pozitivan i konstruktivan odnos sa takvim ljudima

(manjinama)
— razumeti sebe i sopstvenu slozenu kulturu kroz kulturne pripadno-
sti 1 susrete sa kulturnim razli¢itostima (Barrett et al. 2013).

Prema Perotiju (1995, prema Nincevi¢ 2009) u Evropi su izrazena
dva pravca i vida interkulturalnog obazovanja kao formalno i neformal-
no obrazovanje. U vezi sa formalnim obrazovanjem isti¢e se neophod-
nost strukturalnih promena unutar $kole a dve osnovne prepreke su:

a) Interkulturalno obrazovanje treba da bude jedan od klju¢nih fak-
tora u obrazovanju prosvetnih radnika i razvoju interkulturalnih
kompetencija.

b) Udzbenici treba da budu revidirani tako da u tumacenju i razume-
vanju istorijskih sadrzaja uzimaju i druge kao polaznu osnovu da
bi se i perspektiva drugih kod ucenika smatrala normalnim.

Cilj interkulturalne pedagogije je ucenje o tome kako ziveti, raditi i
uciti u razli¢itostima. Ukoliko se u jednoj skoli prepoznaju razli¢itosti
one se moraju prihvatiti kao izazov i izvor za nastavni proces a ne kao
prepreku razvoja.

Moguc¢i ishodi interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja su:

1. pripremanje ucenika za susret sa razlicitostima;

2. pripremanje ucenika za pozitivno reagovanje i shvatanje razli¢ito-

sti kao mogucénosti sticanja novih iskustava;

3. promisljanje socijalnih i obrazovnih problema vezanih za kulturne

razlicitosti,

4. sticanje znanja i razvijanje sposobnosti koriS¢enja znanja o druga-

¢ijima;

5. razvijanje sposobnosti kritickog misljenja kao i priznavanje prava

drugima na posedovanje kulturnog identiteta;

6. razvijanje komunikacijskih vestina;



| CITANKA U OSNOVNOJ SKOLI U FUNKCIJI RAZVOJA... 39

7. razvijanje socijalne osetljivosti i osecaja za reSavanje socijalnih
problema;

8. razvijanje sposobnosti saradnje u multikulturalnom okruzenju
(Daniels 1999).

Da bi obrazovanje postalo interkulturalno moraju se istaci ciljevi mul-
tikulturalnog obrazovanja (Gorski 1999, prema Budi¢, Andevski 2010)
jer je to proces u kojem uc¢imo kako da zivimo u razliCitosti, a ono je time
1 polazna tacka izgradnje zajednickog Zivota (Benet 2004) kao i razvija-
nje vestina i sposobnosti na nivou kompetentnosti da bi funkcionisali u
okviru razli¢itih kulturnih okruzenja (Simonji-Cernak 2013). Preduslov
interkulturalnosti je multikulturalizam.Ovaj proces smatra Gorski (1999,
prema Budi¢, Andevski 2010) ostvaruje se na nekoliko nacina i transfor-
macija. Za obrazovanje i kulturni pluralizam najvaznije su:

a) Transformacija samog sebe — nastavnik bi trebalo da radi na dvo-
strukoj eliminaciji predrasuda, prvo, u smislu kako njegove pre-
drasude uti¢u na obrazovna iskustva ucenika, a sa druge strane da
utvrdi da li i1 koje predrasude uticu na njegov stil poucavanja. Da
bi uspesno transfomisao odnosno prilagodavao sadrzaje zahtevi-
ma kulturnog pluralizma mora biti stalno u procesu preispitivanja
1 spremnosti na promenu.

b) Transformacija Skole i Skolovanja — Preispitivanje svih aspekata
Skolovanja ka multikulturalizmu, a time kroz razvoj simpatije i
saradnje a ne samo procesa prihvatanja, razvoj interkulturalizma
uspesno se ostvaruje kroz:

— Pedagogiju centriranu na ucenika (iskustva ucenika moraju biti
sastavni deo transformacije ka aktivnosti i interakciji; praksa dis-
kriminacije mora biti drugacijim strategijama poucavanja i peda-
goskim modelima iskorenjena; razvoj svih potencijala svakog
ucenika kroz kriticko i kreativno misljenje; razvoj druStvene sve-
snosti; pedagogija mora biti dovoljno fleksibilna da dozvoli razli-
Citost u stilovima ucenja koji su prisutni u svakom razredu)

— Multikulturalni kurikulum (svi kurikulumi moraju biti tacni i kom-
pletni; sve teme u kurikulumima moraju biti iskazane iz razli¢itih
perspektiva; inkluzivni kurikulumi moraju ukljuéivati misljenja
ucenika, kao i kurikulumi koji nisu inkluzivni; kurikulum mora
reflektovati razlicite stilove ucenja)

— Podrzavajuca skola i klima u razredu (nastavnik mora podsticati
klimu u razredu; nastavnik treba da istrazuje valjanost i vrednost
znanja preko standardizovanih testova i merenja ucenickih posti-
gnuca).
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2. NASTAVNI PROGRAMI I FUNKCIJA CITANKE

Analizom nastavnih programa za osnovnu $kolu mogli smo da utvr-
dimo koji ciljevi 1 zadaci programa obrazovanja se ti¢u uopste svakog
pojedina¢nog razreda a u domenu susreta kultura i moguénosti za razvoj
interkulturalnosti. Navodimo samo one zadatke za koje smatramo da
tome mogu doprineti, bez obzira za koji razred osnovne $kole:

— Razvijanje svesti o drzavnoj i nacionalnoj pripadnosti, negovanje

srpske kulture i tradicije i kulture nacionalnih manjina;

— Razvijanje kod dece i uc¢enika radoznalosti i otvorenosti za kulture
tradicionalnih crkava i verskih zajednica, kao i etnicke i verske
tolerancije, jacanja poverenja medu decom i uCenicima i sprecava-
nja ponasanja koja narusavaju ostvarivanje prava na razlicitost;

— Prihvatanje 1 uvazavanje drugog/druge bez obzira na nacionalnu,
versku, rodne i druge razlike;

— Poznavanje vrednosti sopstvenog kulturnog nasleda i povezanosti
sa drugim kulturama i tradicijama.

Takode, prilikom analize sadrzaja nastavnih planova i programa za
maternje jezike i knjizevnost mogli smo da markiramo zadatke koji se
odnose na mogucénost susreta kultura pa verujemo da su se autori ¢itan-
ki vodili i neophodnim zadacima koji se u nastavnom procesu potrebno
realizovati:

— Vaspitavanje ucenika za zivot i rad u duhu humanizma, istinoljubi-

vosti, solidarnosti i drugih moralnih vrednosti;

— Razvijanje patriotizma i vaspitanje u duhu mira, kulturnih odnosa

i saradnje medu ljudima (Nastavni planovi i programi za osnovne
i srednje Skole).

Nastava maternjeg jezika i knjizevnosti ima svoje posebne ciljeve.
Obrazovni ciljevi uti¢u na pojmovno obogacivanje ucenika i Sirenje
saznajnih vidika (Nikoli¢ 1992:14) dok su vaspitni ciljevi usmereni na
sticanje vrlina i pozitivnih navika. Zadatak metodike (Ili¢ 1997) je da
sagleda da li su udzbenici i priruc¢nici (¢itanke, gramatike, radne sveske)
uskladeni sa nastavnim planovima i programima prema kojima su rade-
ni, da li je u njima pristup nastavnom gradivu sa stanovista struke ispra-
van i da li je njihovo tumacenje primereno uzrastu kome je namenjeno.
Udzbenici su ¢uvari, prenosioci i stvaraoci kulturnih navika, vrednosti i
svesti uenika (Avramovi¢ 1999). Citanka svojom koncepcijom, sadrzi-
nom kao i likovnim prilozima, treba da omoguc¢ava nastavniku i u¢eni-
cima da postupno, po utvrdenom redu, planski i sistematski upoznaju
svet knjizevnosti, da vaspitava knjizevni ukus ucenika i razvija njihove
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sposobnosti.To je udzbenik koji uvodi ucenike u svet knjizevnosti i
priblizava ih pisanoj re¢i (Franciskovi¢ 2011). Citanka ostvaruje ciljeve
i zadatke predvidene nastavnim programom. Ali isto tako, pracenjem i
vrednovanjem udzbenika i prirucnika, metodika ima za zadatak da utice
na kvalitet udzbenika kao i nastave u celini i time uti¢e na umnu aktiv-
nost tokom nastavnog procesa i razvija zadatke predvidene nastavnim
programima.

Citanke kao nezaobilazni udZbenici pomoéu kojih se uéenici uvode
u svet knjizevnosti, predstavljaju takode, antologiju najboljih knjizev-
nih sastava, odlomaka ili celih pesama i pripovedaka koji najprikadnije
predstavljaju visok domet u knjizevnoumetnickom stvaranju jednog
naroda (Pedagoski re¢nik 1967:588) i podrazumeva pazljivo odabrane
tekstove u odnosu na uzrast ucenika, uvazavaju¢i podneblje, kulturu i
duh naroda ¢ijem su narasStaju namenjeni (Milovanovi¢ 2014).

3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
3.1. Problem i cilj istraZivanja

Citanka uklju¢uje bogatu skalu metoda, postupaka i sredstava u funk-
ciji metodickog i pedagoskog oblikovanja, tako da su shodno tome ana-
lizirani knjizevni sadrzaji u funkciji razvoja interkulturalnosti. Probelm
razvoja interkulturalnosti u ¢itankama malo je analiziran te je osnovna
svrha ovako organizovanog istrazivanja bila analiza sardzaja Citanki, na
tri nastavna jezika, bez obzira na izdavaca ovih udzbenika, a na osnovu
nekoliko kriterijuma. Metodika je utvrdila kriterijume prema kojima se
knjizevni tekst odabira u ¢itanku ili udzbenik i kako se metodicki obli-
kuje. Izbor knjizevno-umetnickih tekstova u Citanci za osnovnu Skolu
temelji se na slede¢im kriterijumima (Franciskovi¢ 2011, Ili¢ 1997):

— psiholoskom

— gnoseoloskom

— estetskom

— etickom

— idejnom

— nacionalnom.

Kriterijumi kojima smo se mi vodili prilikom ovog istrazivanja ticu
se mogucénosti da u pojedinim tekstovima ucenici imaju vecu ili manju
mogucnost da se susretnu sa svojom ili drugm kulturama. Jezici na
razli¢it nacin opisuju, kodiraju, oslikavaju kulturne perspektive, obras-
ce, kulturu kojoj pripadaju govornici tih jezika i zato je vazno kroz
predmet maternji jezik i knjizevnost u formalnom obrazovanju uvesti i
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postojanje interkulturane perspektive. Tako smo odredili kriterijume
analize ¢itanke odredene kroz kategorije moguénosti susreta sa drugim
kulturama kroz umetnicke i narodne pesme, pripovetke i ostala knjizev-
na dela kao nacionalni, regionalni, manjinski i svetski knjizevni sardza-
ji. Takvim kriterijumima selekcije knjizevnih tekstova smo pretpostavi-
li da ¢emo najlakse dobiti uvid u mogucnosti razvoja interkulturalnosti
kod ucenika. Nastojali smo da sa¢inimo objektivnu analizu koja bi bila
dobar pokazatelj mogucnosti za dalji 1 kvalitetniji razvoj interkultural-
nih kompetencija.

Stoga je cilj naseg istrazivanja bio da se razmotri problem interkul-
turalnosti iz ugla nastavnih sardzaja (kroz ¢itanke maternjih jezika) na
srpskom, madarskom i slovackom nastavnom jeziku.

3.2. Tehnika

U istrazivanju je koriS¢ena tehnika analize sadrzaja, tehnika koja se
vrlo Cesto koristi u pedagoSkim i drugim istrazivanjima koja se ti¢u
drustvenih i humanistickih nauka. Kao instrument prilikom analize
¢itanki na sva tri nastavna jezika kori§¢ena je ek lista kao instrument.

3.3. Jedinica analize i uzorak

Jedinica analize u ovom istrazivnaju su nastavne jedinice prilikom
analize Citanki na tri nastavna jezika, dok su kategorije analize sadrzaja
odredene kroz kategorije mogucnosti susreta sa drugim kulturama kroz
umetnicke i narodne pesme, pripovetke i ostala knjizevna dela kao naci-
onalni, regionalni, manjinski i svetski knjizevni sardzaji. Nacionalni
sadrzaji tiCu se sardzaja (narodne pesme, price, tekstovi nacionalnih
autora...) u kojima ucenici imaju prilike da razvijaju svest o drzavnoj i
nacionalnoj pripadnosti. Regionalni sadrzaji se odnose na tekstove u
regionu (slovenacki, bosanski...), s tim da za slovacki i madarski nastav-
ni jezik je regionalna srpska knjizevnost, a za srpski nastavni jezik
regionalna je manjinska knjizevnost jer u regionu su predstavnici svih
registrovanih manjina u Srbiji te su ovi sadrZaji prikazani u okviru
manjinskih sardzaja. Manjinski se odnose na registrovane manjine koje
postoje u Srbiji (slovacka, madarska, romska, rusinska, rumunska,
bugarska i druge), dok se svetski knjizevni tekstovi odnose na evropske
1 svetske pisce i svetsku knjizevnost.

Kategorije analize sadrzaja u okviru ovog istrazivanja odredene su na
osnovu formalnih i sadrzinskih kriterijuma. Formalni kriterijumi ti¢u se
prisustva/odsustva i frekvencije a sadrzinski nam kazuju kvalitet i vrstu
susreta. U ovom prikazu osvrnuc¢emo se vise na formalne kriterijume.
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Istrazivaci su pretpostavili da ¢e ovakvom analizom i postavljenim
kriterijumima analize odgovoriti na postavljen cilj istrazivanja i dati
odgovor u traganju za pitanjem Da li se u Srbiji u okviru redovne nasta-
ve razvija interkulturalnost kod ucenika osnovne skole?

4. INTERPRETACIJA REZULTATA

Nakon sprovedene analize sadrzaja pristupilo se sumiranju rezultata
istrazivanja. Tom prilikom rezultati su prikazani na osnovu prikaza u
¢itankama na veéinskom nastavnom jeziku, na madarskom i na slovac-
kom nastavnom jeziku, na osnovu kategorija o kojima je bilo reci u
prethodnim poglavljima. Takode, radi preglednosti prikazani su rezulta-
ti po pojedinacnim razredima i zbirni rezultati svih razreda u okviru
ovog nastavnog predmeta, predmeta maternjeg jezika, a na osnovu
kategorija.

4.1. Nacionalni sadrzaji u Citankama u osnovnim Skolama

U Tabeli 1. prikazani su rezultati analize ¢itanki osnovne $kole na tri
nastavna jezika a koje se odnose na nacionalne sadrzaje.

Tabela 1. Nacionalni sadrzaji u citankama maternjih jezika

CITANKE 1Z CITANKE 1Z CITANKE 1Z
Ngg]l)%l\éi%\l I SRPSKOG MAPARSKOG | SLOVACKOG
JEZIKA JEZIKA JEZIKA

1.razred 37 50 47
2.razred 43 54 97
3.razred 40 46 94
4.razred 39 29 50
5.razred 50 33 45
6.razred 43 34 73
7.razred 55 29 29
8.razred 39 54 40
SUMA 346 329 475

U citankama na sva tri nastavna jezika (Tabela 1.) mnogo je nacio-
nalnih sadrzaja u kojima ucenici imaju prilike da razvijaju svest o
drzavnoj i1 nacionalnoj pripadnosti. Ako takvu mogucnost sagledamo u
svetlu upoznavanja sebe i sopstvene kulture a sa ciljem razvoja interkul-
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turalnosti kroz upoznavanje sopstvene kulture i kulturne pripadnosti da
bi ucenici bili spremni na susrete sa kulturnim razlic¢itostima onda je
pojavljivanje toliko mnogo nacionalnih sadrzaja opravdano i u funkciji
razvoja interkulturalnosti. Upoznavanje knjizevnoumetnic¢kog stvaranja
jednog naroda u funkciji razvijanja radoznalosti i otvorenosti za upo-
znavanje kulture drugih naroda.

4.2. Regionalni sadriaji u éitankama u osnovnim Skolama

U Tabeli 2. prikazani su rezultati analize ¢itanki osnovne skole na tri
nastavna jezika a koje se odnose na regionalne sadrzaje.

Tabela 2. Regionalni sadrzaji u citankama maternjih jezika

) CITANKE 1Z CITANKE 1Z
CITANKE IZ MADARSKOG | SLOVACKOG
Rgigﬁ;ﬁf}?l SRPSKOG JEZ.IKA . JEZ.IKA .
JEZIKA (tekstovi srpskih | (tekstovi srpskih
autora) autora)
1.razred - - 2
2.razred - 1 7
3.razred - - 7
4.razred - 1 6
S.razred - 1 6
6.razred - 2 5
7.razred - 1 3
8.razred - 1 2
SUMA - 7 38

Za madarski i slovacki nastavni jezik regionalna je srpska knjizev-
nost, dok je u srpskim Citankama regionalna manjinska knjizevnost
(Tabela 2.). U ¢itankama na slovackom jeziku vise se pominju knjizev-
na i narodna dela vecinske kulture. Mali broj regionalnih sadrzaja,
odnosno knjizevnih dela Srba u Citankama iz madarskog i slovackog
jezika se moze objasniti postojanjem i izuCavanjem srpskog jezika kao
nematernjeg u okviru posebnog predmeta, §to omogucava kontakt uce-
nicima sa delima u izvornom obliku.
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4.3. Manjinski sadrZaji u Citankama u osnovnim Skolama

U Tabeli 3. prikazani su rezultati analize ¢itanki osnovne $kole na tri
nastavna jezika a koje se odnose na manjinske sadrzaje.

Tabela 3. Manjinski sadrzaji u citankama maternjih jezika

CITANKE 1Z CITANKE 1Z CITANKE 1Z
NsliijlzNiﬁl SRPSKOG MADARSKOG | SLOVACKOG
JEZIKA JEZIKA JEZIKA
1.razred 2 1 _
2.razred 1 1 1
3.razred 3 _ _
4.razred 2 .
S.razred 2 1 2
6.razred 3 1
7.razred 5 i _
8.razred 1 -
SUMA 19 5 5

U citankama na srpskom jeziku prilika za susret kultura ima skro-
man broj. Znanje vecinske kulture o manjinskim kulturama u ovom
predmetu je nedovoljno zastupljeno. Isto tako, moguénost razvoja inter-
kulturalnosti na relaciji manjina-manjina je takode nedovoljna. Opet
ostaje umesnost ucitelja da premosti taj nedostatak, ako je senzibilisan
i da svaku priliku za razvoj interkulturalnosti iskoristi, iako je takvih
prilika skroman broj.

4.4. Svetski sadrZaji u itankama u osnovnim Skolama

U Tabeli 4. prikazani su rezultati analize Citanki osnovne $kole na tri
nastavna jezika a koje se odnose na svetske sadrzaje.
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Tabela 4. Svetski sadrzaji u citankama maternjih jezika

SVETSKI CITANKE 1Z CITANKE 1Z CITANKE 1Z
SADRZAII SRPSKOG MADARSKOG | SLOVACKOG
JEZIKA JEZIKA JEZIKA

1.razred 2 9 6
2.razred 11 21 4
3.razred 11 5 10
4.razred 10 2 9
S.razred 5 35
6.razred 7 - 12
7.razred 7 3 5
8.razred 5 5 15
SUMA 57 50 96

Priblizno je jednak broj prilika u srpskim i madarskim ¢itankama za
upoznavanje svetske knjizevnosti, dok je u okviru slovackih ¢itanki vise
takvih prilika (Tabela 4.). Naravno, postavlja se pitanje da li je to
dovoljno.

5. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

DruZenje sa decom nacionalnih manjina ili nacionalne veéine i neis-
kljucivost pri izboru prijatelja u mnogome doprinosi pozitivnom stavu i
pozitivnom gradenju interkulturalnosti. Sve §to je nepoznato, ne mora
da znaci da je loSe, i ta pojava netolerancije prema jeziku drugih naroda
moze da potice od straha od nepoznatog.

Postavlja se pitanje koliko se predstavnici obrazovanja (nastavnici,
strucna sluzba, autori udzbenika, kreatori nastavnih planova i progra-
ma) krecu u pravom smeru ka interkulturalnosti? Koliko su spremni da
dele svoje kulturne obicaje, uce jezike, uce da prihvate i poStuju druga-
¢iju kulturu od svoje? Odnosno mozda je pravo pitanje koliko ucenici
za to imaju prilike na ¢asovima maternjeg jezika? Takode, postavlja se
pitanje da li je sadasnje Skolstvo koncipirano tako da podstice i razvija
individualnost ili zatvara i prihvata nacionalnost kao jedinu datost i
gotovost? Pored ovih postavljenih pitanja treba imati u vidu da tekstovi
koji se nalaze u Citankama na jezicima nacionalnih manjina imaju i
svoju specifiénu funkciju a to je oCuvanje maternjeg jezika koji je u
manjinskoj situaciji i manjinske kulture. Osim toga, ucenici koji nasta-
vu pohadaju na jezicima nacionalnih manjina imaju srpski jezik kao
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drugi jezik kao posebni obavezni predmet, $to znac¢i da imaju mnogo
vise prilika za susrete sa srpskim jezikom i kulturom. Mozemo re¢i da
postoji opravdani razlog broja prevoda sa srpskog jezika u njihovim
¢itankama. Donekle moze da zabrinjava mali broj prevoda ostalih
manjinskih autora, §to utic¢e na nedovoljno poznavanje literarnih i kul-
turnih produkata na tim jezicima. Interkulturalnost se upravo po tome
razlikuje od multikulturalnost, jer nije dovoljno samo Ziveti jedni pored
drugih, ve¢ i izgraditi kvalitetne medusobne odnose. Jedan od nacina
mogu biti upravo tekstovi ostalih manjinskih autora.

Edukativna politika danas treba da podrzava male razlicitosti koje
nas dele, ali i brojne sli¢nosti nastale tokom istorije kroz brojne kulturne
procese i razlicite istorijske periode za sve $to nas spaja, za sve stihove
koje delimo, melodije koje pevamo, za koje nismo ni svesni da ih deli-
mo jer nemamo prilike da upoznamo kada su nastali i pod kojim uslo-
vima. Sve nase kulturne prakse koje ¢ine da su nasi stilovi zivota, upr-
kos razlikama ustvari veoma veoma bliski, trebalo bi da imamo prilike
da se upoznamo u udzbenicima u okviru obrazovanja. To bi Cinilo i
kljuénu polugu u izgradivanju demokratskog drustva obelezenig drus-
tvenom kohezijom, postovanjem razlika i razumevanjem odgovornosti
koje iz toga proizilaze (Budi¢,Andevski 2010).

LITERATURA

Avramovi¢, Zoran (1999). Udzbenik-kultura-drustvo. Uzice: Uciteljski
fakultet.

Banks, James A. (1999). An Introduction to Multicultural Education
(2nd ed.). Boston:Allyn.

Berret Martyn, Byram Michael, Lazar Ildiké, Mompoint-Gaillard
Pascale & Philippon Stavroula (2013). Developing Intercultural
Competence through Education. Council of Europe.

Benet, John.M. (2004). Becoming Interculturally Competent. In Wurzel,
J. (Ed.) Toward multiculturalism: A reader in multicultural educati-
on (2nd ed., pp. 62-77). Newton, MA: Intercultural Resource
Corporation. Retrieved August 29, 2015. from: http://www.whole-
communities.org/pdf/privilege/4 Becominginterculturallycompe
Bennett.pdf Pose¢eno 30.09.2015.

Budi¢, Spomenka, Andevski, Milica (2010). Obrazovanje za plurali-
sticko drustvo. Novi Sad:Filozofski fakultet.

Grupa autora (1967). Pedagoski recnikl-2. Beograd: Zavod za udZzbenike.

Grupa autora (2007). Vodic¢ za unapredenje interkulturalnog obrazova-
nja. Beograd:Fond za otvoreno drustvo.

Daniels, Patricia (1999). Report of visit to review the intercultural bilin-
gual gender sensitive curriculum. Managua: Uraccan.



48 Mila Beljanski, Otilia Veliek-Bragko, Ruzenka Simonji Cernak |

DPurisi¢-Bojanovi¢, Mirosava (2005). Zasto pluralizam u obrazovanju.
U Vaspitanje mladih za demokratiju (Ur.).Stevan Krnjaji¢. Beograd:
Institut za pedagoska istrazivanja.71-93.

1li¢, Pavle (1997). Srpski jezik i knjizevnost u nastavnoj teoriji i praksi.
Novi Sad: Promete;j.

Jevti¢, Bisera (2012). Interkulturalno obrazovanje sa pogledom na
buducnost. Zbornik radova sa Medunarodnog nauc¢nog skupa Nauka
1 savremeni univerzitet 1, (25- 36). Nis: Filozofski fakultet.

Spevak, Zoroslav, Simoniova-Cernakova, RuZenka (2015). Interkultu-
ralnost’ vo vzdelavani a jej premeny- pripad autonémnej oblasti
Vojvodina. In Pedagogica actualis VII. (Eds.). J.Danek, M. Dros¢ak
Trnava: Univerzita sv. Cyrila a Metoda, Filozoficka fakulta 355-
361.

Milovanovi¢, Bosko (2014). Znacaj Citanke za mlade razrede sa stano-
vista cilja obrazovanja. Zbornik radova Filozofskog fakulteta XLIV
(2). 267- 280.

Milutinovi¢, Jovana, Zukovi¢, Sladana (2007). Obrazovanje i kulturni
pluralizam. Pedagogija (1), 23-33.

Nastavni planovi i programi za osnovne i srednje Skole, Zavod za una-
predivanje obrazovanja i vaspitanja, dostupno na http://www.zuov.
gov.rs/poslovi/nastavni-planovi/nastavni-planovi-os-i-ss/ Pose¢eno
20.11.2015.

Nikoli¢, Milija (1992). Metodika nastave srpskog jezika i knjizevnosti.
Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Nincevi¢, Marino (2009). Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju:
Drugi kao polaziste. Nova prisutnost., 59-84.

Simonji-Cernak, RuZenka (2013). Pedagoski aspekti multikulturalnog
drustva.U Zivkovi¢, M. (ur.): IV medunarodni nauéni skup
Multikulturalnost i savremeno drustvo (pp. 477-489). Novi Sad:
Visoka skola ,,Pravne i poslovne akademske studije dr. Lazar
Vrkati¢®.

Francigkovié, Dragana (2011). Citanka i metodologko oblikovanje pro-
gramskog sadrzaja. Metodicki vidici, br.2. 12-17.

UNESCO, Univerzalna deklaracija o kulturnoj raznolikosti (2001),
dostupno na http://www.niar.rs/wp-content/uploads/2013/06/decla-
ration_cultural diversity hr.pdf Posec¢eno 29.09.2015.

Konvencija o zastiti i promociji raznolikosti kulturnih izraza (2005),
dostupno na https://www.google.rs/search?q=uneskove+smernice+z
a+tinterkulturalno+obrazovanje&ie=utf-8§&oe=utf-8&gws
rd=cr&ei=W-RyVseqL-XiywO2vlygAg#q=Konvencijat+o+za%C5
%A Ititi+i+promocijitraznolikosti+kulturnih+izraza+%282005%29
%?2C Poseceno 5.10.2015.



| CITANKA U OSNOVNOJ SKOLI U FUNKCIJI RAZVOJA... 49

ELEMENTARY SCHOOL READERS AS ASSETS
IN DEVELOPING INTERCULTURALITY
Summary

The focus of this paper is on analysing the readers in Serbian,
Hungarian and Slovak instruction language from the aspect of the pos-
sibility of developing intercultural competences and interculturality in
general with children in Serbia. The province of Vojvodina is an exam-
ple of good practice and coexistence of numerous minority communi-
ties. Education plays a vital role in this, in terms of developing intercul-
tural competencies and intercultural sensitivity of all students. Readers
include a broad scale of methods, procedures and tools for methodical
and pedagogical shaping, so literary content with the aim of developing
interculturality is analysed accordingly.

The research part of the paper will show the results of the analyses
of readers in three different languages, regardless of the publishers and
based on several criteria. We analysed nationally based texts as well as
translations of minority, regional and world literary texts. Based on the
non-national content we can conclude that students have the possibility
to meet different cultures because intercultural learning is a process in
which we learn to live together in diverse world, therefore it is a basis
for developing understanding, acceptance and mutual respect.
Preliminary results show that all structural elements analysed in the
aforementioned readers are not equally represented. Analyses of the text
in elementary school readers show that although there are a large num-
ber of valuable artistic texts, few texts represent a possibility for devel-
oping interculturality with students.

Keywords: interculturality, readers, intercultutral competences,
Slovak, Hungarian, Serban instruction language.
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HHTEPKYJITYPAJIHOCT
U IMPEBOAUJIALITBO!

VY Bes3u ca KpeupambeM HHTEPKYJITYPATHUX HACTABHUX MPOrpamMa M BaHHACTABHUX
AKTUBHOCTHU HEONXOJHO j€ pa3BHjaTH U MehynpeBOAMIAIITBO. AyTOp y pajy Hariamasa
Jla je BeoMa Ba)XKHO Ja ce, MopeJ pa3Boja KEbM)KEBHOCTH Ha jeTHOM MAmbUHCKOM j€3HKY
y AIl Bojeoxuan, nocsery Beha naxma 1 peBolesy Ha je3nke ca KojuMa Cy TOBOPHU-
L[ JaTOT MAambMHCKOT je3uka y HemocpeaHoM foaupy. C 063upoM Ha TO 1a je ayTop
npeseo Anucy y 3emipH uyna Jlynca Kepoma ca eHreckor jesuka Ha PyCHHCKH jE3UK
(Anuca y XKemu Uynox, 3aBon 3a u3naBame yiioennka, 1988) u na je merosa obpaaa tor
Jieurjer poMaHa, y OKBHpY JIEKTHpE 3a 4. pa3pell OCHOBHE IIKOJIE, KACHU]e IIPEBE/ICHA 1
Ha JIpyre MambHHCKe CiIykOeHe jesuke BojBouHe, OH cMaTpa Ja IPEBO/MIIAIITBO [IPe/-
cTaBJjba MOCT Mely KyiTypama MpeKo Kora ce OHe HMpUOIMKaBajy, IOMymYjy, OIJie-
MeYjy U y Kpajib0j MHCTAHIHM YMO3Hajy. Y paay ce 3Hadaj mpeBohema HiIycTpyje
TpaHCc(epoM JaTor eHIIECKOT KYJITYpHOT KOHTEKCTa y PyCHHCKH je3HK.

KibyuHe pedn: HHTEPKYITYPATHOCT, MYJITHKYATYPATHOCT, PEBOANIIAIITBO, JICKTH-
pa, Anmca y 3eMJbH 4yJia, PyCHHCKO 00pa3oBame.

C 003upom Ha TO Ja MHOTH HUCY Y MOT'YRHOCTH (2 TO c€ IMOTroTOBO
OZIHOCH HAa PYCHUHHCTE M IPHIIQJHUKE PYCHHCKE HALIMOHAIHE MamUHE
KOjU Cy YKJbYYEHH y BaCIHMTHO-00PA30BHHU MPOLEC) J1a jaCHO PasBoje
KOHIIETITE MYJITHKYITYpajin3Ma U HHTEPKYIATYypaiu3Ma, [IUJb HaM je 1a,
nuzMmely ocranor, mojacHUMO pas3nuKy u3Mmely Ta JBa KOHLENTa U Ja
00e30e1MMO TIpEeBOAHE CKBHUBAJCHTE (CHHOHMME WM OAroBapajyhe
CHHOHHMCKE CI/IHTaFMC) 3a BbUX.

KoHnent MynTHKynTYpangu3Ma je y okBHpy oOpazoBama y Bojsoaunu
He caM0 A00po mo3HAaT Beh je U peNaTUBHO YCIENTHO HHKOPIIOPUPAH Y
pycuHCKH 00pa3oBHU cructeM. OH HUje caMO TEOPHjCKU KOHIIETIT HETO
j€ y 3Ha4ajHOj MEPH 3aCTYIBCH M Y MPAKCH, Tj. y 00pa30BHO] BEPTHUKA-
JI HA PYCHUHCKOM j€3UKY — Ol IPEALIKOJICKOT, IPEKO OCHOBHOIIKOJICKOT
U CPEAEIIKOICKOT, 10 BUCOKOIIKOJICKOT HUBOA.

I Pan je nacrao kao pesynrar npojekara 187002 u 187017, koje dpunancupa
Mununcraperso Hayke Penyomike Cpouje.
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KoHnuenT MynTukynTypaiu3Ma ce jacHO OYMTaBa y LUJbEBHMa Bac-
MUTHO-00PA30BHOT Paja Ha OCHOBHOIIKOJICKOM HUBOY. 32 OBY NPHJIHKY
LUTHPaM [UJBEBE BACIUTHO-00Pa30BHOT Mpolieca Ha PyCHHCKOM je3HKY
y JIBOje3U4HOj Ko y Kynypu: ,,0Bla10Bake PyCHHCKUM KIbHKEBHUM
JE3UKOM; TPOYYaBame KEHLMIKEBHOCTH HA TOM JE3UKY; OCIOCOOJhaBamE
YUCHHKA 32 YCMEHO M MHCMEHO HM3pakaBame, KOMyHHKAIU]y M CTBa-
pame, Kao U JIOKUBJHABAEC M CaIVIeaBamhe BPETHOCHUX KIHIKEBHHUX,
YMETHHYKHX U JIPYTHUX OCTBApEHa KYITYpe; CTHIIAHE OCHOBHUX MOJMO-
Ba O jE3WKY, KIbIDKEBHOCTHMA W KyJATypamMa Hapoia M HapOAHOCTH;
YIIO3HABaKkE PENPE3CHTATUBHUX /€1 CBETCKE KIbMKEBHOCTH IIpUMepe-
HUX Y3pacTy y4eHHKa; (OpMHUpame CBECTH O YJIO3H je3UKa U KHHKEB-
HOCTH y TOBE3MBamkby HAPOAA M HUXOBUX KYITYpa; pa3BUjame M HETo-
Bamb€ MMO3UTUBHOTI CTAaBa yYCHUKA IIPEMa je3ULUMa, KyITYpHO] OaIlITHHY,
cl100010JbYOUBUM TpagulidjaMa CBOT M IPYTMX HapoAa, pa3BHjarbe
CBECTH O NOBE3aHOCTH, Capaby U 3ajeJHUIKOM KUBOTY Pa3HUX Hapoaa
W HapOJHOCTH; Pa3BHjarbe€ CBECTH O jE3UKY M jE3WYHO] TOJCpaHIIUjH;
HIMpeke AYXOBHUX XOpPH30HATA U Pa3BHjambe KPUTUYKOT MUIUBEHA U
CTBapajayKuX CHOCOOHOCTH; pa3BHjamkbe TPajHOI HMHTEPECOBama 3a
JE3UK U KIbIKEBHOCT; BACITUTABAC YUCHUKA 32 )KUBOT, Paj U Mehyby-
CKE OJHOCE Y AyXY XyMaHU3Ma, COJIMAAPHOCTHU U TOJEPaHLMje™.

[Todenn mkoyickor oOpa3oBama Ha PYCHHCKOM j€3MKYy MOTY Z1a Ce
npare oz cpeaune 18. Beka — ox 1753. ronune y Pyckom Kpctypy u on
1765. romquae y Kymypwu, a modernyu mpeanIkoickor oOpa3oBama Ha
PYCHHCKOM je3uKy MOTy jaa ce mpate ox moderka 20. Bexka — ox 1903.
rogune y Pyckom Kpctypy u ox 1905. ronune y Kyuypu.

Jacnuue, npoxyxkeH OopaBak M BacIUTHE Ipyle 3a NPUIPEMAbE
Jere y mkoiy rnoctoje y Pyckom Kperypy. O0pasoBHe rpyrie y kojuma
ce Jiena MpuIIpeMajy 3a MIKOJY Ha pyCHHCKOM je3HKY U MPOAYKeH Oopa-
BaK 3a MPEANIKOJICKY neiy nocroje y Kyypu u Hyphey.

[Ipema 3akoHy, pyCHHCKO] Jelu Koja moxahajy OCHOBHE IIKOJIE Yy
OHHUM BOjBOaHCKHMM OMNIITHHAMA U MECTHMA TJI¢ )KMBH 3HauajaH mpole-
Hart Pycuna (10 15 %) omoryheHo je ofpikaBame TpH 4aca HeAeJbHO Ha
BHUXOBOM MarepmeM je3uky. [lopen penoBHE HacTaBe Ha PYCHHCKOM
jesuky ox 1. mo 8. paspena y Pyckom Kpctypy, Kymypu u DBypheny, y
JIPYTUM PYCHHCKHM CpeIrHaMa Tie 300T Mayior Opoja yUeHHKa HeMa
MoryhHOCTH J1a ce 3a CBe IpeiMeTe OpraHu3yje peloBHA HacTaBa Ha
PYCHHCKOM je3uKy, OpraHH3yje ce N3ydaBamke PYCHHCKOT je3hKa ca eie-
MEHTHMa HaluoHanHe Kyarype. [IpeaMer je n300pHU M 3aCTYIUUBbEH je
caaBayvacaHenespbHO. OHje3acTymbeH y badkoj Torronu, ['ocniohmanmMma,
Kynypu, Kymn, HoBom Cany, Hosom OpaxoBy, llerpoBapaauny,
CaBunom Ceny, Cpemckoj Kamenunu, Cpemckoj Mwutposuim,
Cy6otunum, Berepuuky, Bpbacy u y Illuay ca moceOHMM ofesbeuma y
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baunnnuma, BepkacoBy n bukuu lomy. Ykyman 6poj mecra je 16 a
Butre ox1 330 yuenuka je o0yxsaheno oBum npeamerom (Pycnamm 2011:
28-27). Onmru TpeHp je Aa ce Opoj yueHHKa y IIKoJIaMa ca PeIOBHOM
HACTaBOM CMamyje a Opoj yueHHUKa y HIKoJIaMa IJIe C€ PYCUHCKH je3UK
n3yyaBa ca eJIEMEHTUMa HallMOHallHe KyaType yBehasa.

I'mmuasuja [etpo Kysmjak y Pyckom Kperypy 06e36elyje mormyno
00pa3zoBame Ha CPEIbOIIKOICKOM HHBOY Ha PYCHHCKOM JE3HKY OJ
1970. romure. To je jennHa cpeamba MIKoJIA Ha PyCHHCKOM Yy cBeTy. Mima
WHTEpHATCKH CMEIITa] 3a Y4YeHWKe 300or dvera je moryhe ma ce y
I'mvuasmnjy ynumnry He camo nerna w3 Cpouje Beh u 3 apyrux 3eMaspa
rne xxuBe Pycunu.

Opncex 3a pycuanctuky Ha Gumnoszodckom daxynrery y HoBom Camy
notrde off JIekTopara 3a pyCHHCKH je3WK KOju je ocHOBaH 1972. ronnHe
(om 1981. ronune — Karenpa 3a pyCHHCKH je3UK U KEbMKEBHOCT). Oyicek
3a PYCHHHUCTHKY IIpEICTaBJba HajBUIIM HHBO 00pa3oBama Ha PYCHH-
ckoM je3uky. HoBu xypukynym Opceka 3a pyCHHHCTHKY, Oa3upaH Ha
Bonomckoj nexiapanuju, peakpeIuToBaH je Mpolie TOAuHE. Y OKBUPY
wera Hanasu ce u Kype [IpeBohemse Ha pycuHckH je3uk. HoBu Kypu-
KyayM omoryhaBa W opraHum3zoBame MacTep cryauja. YumeHuna na
BenMKa BehiHa cTy/ieHaTa Ha MaCTePCKHM CTy/rjama YITUCYje JTMHTBHC-
THYKH CMEp TpENCTaBba NPWIMKY 334 Pa3HOBPCHA Hay4HA HCTPAXKH-
Bamka y 00JacTH JIMHTBUCTHYKE pycuHHCTHKe. CMepHHIE 3a Pa3Boj
pycuHckor je3uka npodecopa dejce ykibydeHe cy u y Hanumonamny
CTpaTerujy pycuHcke HanuoHanHe 3ajeqanie (Deiica 2013a).

[IpeBoheme Kmura Ha PyCUHCKH jE3UK HAjBHUILE je 3aCTYIUBEHO Y
3aBoay 3a u3naBame yiiOcHMKa My HOBHHCKO-W3/1aBavykoj YCTaHOBH
Pycke cioBo. TekcToBH MO30pPHUIIHMX KOMajaa ce HajBHIIE 00jaBIbYjy y
okBupy yaconuca [lIsemiocit HUY Pycke cioBo kao jonarak OpojeBrma,
a yUOCHHIIM M IPUPYYHUIIM — Y 3aBOJIY 3a U3JaBambe YIIOCHHKA. Y 11e7I0M
NepUOy U3/aBama JeKTupe o0jaBbeHO je Buiie ox 60 Haciora (Cabo
2008: 322). Jlo npeBol)era MHTETPATHHX JIe]la ¢a PYCUHCKOT je3uKa Ha
je3UKe JPYruX HAIlMOHATHMX 3aje/IHHIIA, OJHOCHO HA CBETCKE WM JIpyre
CTpaHe je3WKa CBEeTa y MOCIeA’UX 25 TOAMHA JI071a31 BEOMa PETKO.

Crnydaj pyCHHCKOT je3WKa KOjU je y CIy»)OeHO] yrmoTpeOn HEKOIHKO
JIETICHN]ja, KaKO y TTOKPajUHCKAM OpraHuMa Tako W Ha TSPUTOPHjH IIEeCT
OIIITHHA y KOjiMa PycrHM XWBE y 3Ha9ajHOM OpOjy, je y CBAKOM CIIy4ajy
HpUMeEp 32 UCTUIAEE TIPEJ MHOTUM Pa3BHjEHUM E€BPOIICKUM JPYIITBHMA
u apkaBama. Ilomro je mpu3HaTa aJMUHUCTPATUBHO, PyCHHCKA HAIMO-
HaJlHa 3ajeJHUNa y)KMBa HajBUIIM Moryhu ctenen camoynpase (Dejca
2015: 319-320). bauko-cpemcku PycuHu mpencraBibajy JIokKa3 ja je
JIYTOTPajHO IMOCTOjame jeJIHEe MasloOpOjHE 3ajelHHIle cacBUM Moryhe
caMo ako JpkaBa cTBopH oaroBapajyhe yciose. MckyctBo Pycuna Hac
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y4H 12 ce IPUIMKE y KOjUMa Ce MOTY pelaBaTu npoOieMu MOTy CTBOPH-
TH CaMO y capaJiibH ca JIOKAIHOM JIpKaBHOM Biamihy.

[Ipumena KoHLENTa MYJITHKYATYPaTHOCTH OMOTyhuia je mpumnaaHu-
IUMa PyCHHCKE Hal[MOHAJTHE 3ajeHUIIE J]a YCIICUIHO HEeTYjy TPaauluo-
HaJIHEe, 3a CBOjy HALMOHAIHY 3aje[HUIly KapaKTEpPUCTHYHE ACIICKTE
KyJAType, Kao IITO Cy je3uK, o0uuaju, Bepa, HOIba, raCTPOHOMH]A,
JaKie oOpaciie MoHalllamka KOju Cy MPHUIaJHUIMMA 3ajeHUIC WU
TTO3HATH WJIA WX, aKO MM jOII HHUCY MO3HATH, HACTOj€ YCBOJUTH. JemHa
OJ1 KJbYYHUX pa3iiiKa nu3Mel)y MynTukyitypani3mMa u HHTEpKYITypali-
3Ma OIVIe[aBa ce y YHILCHUIN ITO MYITHKYITYpai3aM TpaJnuHOHaI-
HE acleKkTe KyIType jeJAHe HalHWOHAllHE 3ajeHUICe TEeXH caMo Ja
yCBaja, a HHTEPKYATypalii3aM — U J1a UX Memba.

VY HacTojamy &1a AaMO IITO aJeKBaTHHUje MPEBOJHE CKBHBAJICHTE
KOHIIeNaTa MYJITHKYATypali3aM U HHTCPKYIATypaau3aM, ONa3Hid CMO
J1a Ce BUXOBU CKBHBAJICHTU MOTY Pa3JIMKOBATH y 3aBUCHOCTH OJI IIUPE
WK yXe nepcrekTuBe. MynTHKyATypann3aM (OQHOCHO MHOTOKYITYpa-
JU3aM WM BUILEKYJITypajiu3aMm) OM M3 MIMpE MEpCIeKTHBE IJIeJaHO
(umajyhu y BUIy BHIIE HALIMOHAIHUX 3ajCJHHULA) MOTa0 OUTH TPETHpaH
W Kao TapaJieIHd KynTypajiu3aMm, a M3 yXKe IEpCIeKTHBE IJIeJaHO
(umajyhu y BUY je/iHY HAllMOHAIIHY 3aje/IHUILY) Kao M30JaTUBHU KYJI-
Typanu3am. MHTepKynTypanu3am (oqHOCHO MehyKynTypanu3am) Ou 13
IMpe TMEepCHeKTHBe IVIeJaHO0 MOorao OWTH TpeTHpaH Kao mperummhyhu
KyATypaJin3aM, a U3 yKe MepCreKTUBE TIeaHo Kao Mpokumajyhu Kyi-
Typai3am.

WHTepkyaTypaHo yueme HyJu ajiare Ja ce, C jeIHe CTpaHe, IpuxBa-
TE NPUINAJAHULM APYTUX KYJITYpa ca IpyradujuM odpaciyMa MoHallamba,
a OHUMa KOjU CY Ce 3aTeKJIH Y HOBOj CPEIMHU Ja C€ aKTHBHHUjE YKIbyde
y IpYIITBEHH KMBOT W 00OraTe ra CBOjUM HCKYCTBOM. To je jemaH of
pasjiora mTo je MHTEPKYATYPATHOCT O CIIOPAJUYHUX MaHU(ecTalHja
nocrasa pesieBaHTaH (eHOMEH | JaHac 3ay3uMa 3Ha4ajHO MECTO y MHO-
MM Pa3BHjEHUM 3eMJbaMa y KOjUMa je HHTEPKYJITYpaH| IPUCTYI 00pa-
30Bamby W HACTABH MMIICPATHB MHKOPIOPUPAH y 00pa30BHE MOJINUTHKE,
“Ma He3a00MIa3HO MECTO W 3Hauaj y CBHUM IPOjeKTHMa KOju ce 0aBe
TEMOM JBY/ICKHX IIPaBa M KOjUMA je IIHJb CMamkeHhe TIPeApacyaa u crepe-
OTHITHOT pa3MUIIIbarba, Kao u noBehame TonepaHiyje.

WHTepKynTypalHOCT HHje MHKopropupana y HammonamHy crpare-
I'Hjy pyCHHCKE HallMOHAIHE MamKHe. BojBol)aHcka cpenyHa je, renepa-
HO TJIEIaHO, BUCOKO MYJITHUKYATYpaiHa, alli Ol Ha MHTEPKYITYPaTHOCTH
Mora OUTH aHrakoBaHuja. Tpeba, mpe cBera, MHCUCTUPATU Ha pa3HUM
BUJIOBHMA CyCpeTa jeIHAKOBPEAHUX KyITYpHHX oOpazama koju O, y
npBoj (a3u, MOTJIH, KPO3 UHTEPaKIIXjy, TOBECTHU JI0 YCIIOCTaBIbamba JIvja-
JIOTa ¥ MCTHHCKOT a He MPOKJIAMOBAHOT yBaXkaBama, a, y Apyroj ¢asm,
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oMoryhutu mpuxsarame NpUIAJHUKA OPYTHX KYyITypa ca Apyradujum
oOpacuuMa ToHamIama 1 oborahuBame BIaCTUTOT JPYIITBEHOT KUBOTA.

[To ce THue pycHHCKE HAIIMOHAIHE 3ajeHUIIE Y 0] j& MYATHUKYII-
TypaJiHa [Ipakca IpOu3Belia U jeJHY 32 PyCHHCKY HallMOHAIHY 3ajeIHH-
ny mretHy auMensujy. [lopen tora mro cycpehemo ciydyajeBe Koju
NoTBphYyjy YMICHHUITY Jla IPUCYCTBO J[BA je3UKa Ha HEKOj TEPUTOPHjU Y
BojBonuHM He 3HAYM ¥ JIa TOBOPHUIIM HA TOj TEPUTOPHjH YIIOTpeOIbaBajy
o0a 0THYHA je3HKa, CMaTpamo Jia je MyJITHKYATypHA ITpakca omoryhumia
u hopMHupame HEKe BPCTE CTAKJICHOT 3BOHA ITONl KOJUM Ce jelHa TpyIia
,ydaypuia“ M HacTaBWJa IPAKTUKOBAaTH OJHAPOHMBAYKY HICOJIOTH]Y
npouuinx BpeMeHa. OHa y CBOM €KCTPEMHOM OOJIMKY IOoTH4e off Jocumna
Bucaprnonosnya Crasprna. [1o 10j Hema Hu PyciHa HE BUXOBOT je3nka
na je tako Hip. 300 pycuHCKHX mIkona cpearnHoM 20. Beka aIMUHHCTPa-
TUBHO, TIOTE30M Iiepa, MPETBOPEHO y YKpajuHcke. Hanme, y mpotekiom
MEPUOY, Y YCIOBHMa CBOjeBPCHE T€TOM3AlIN]j€, HACTICHUIN CTaJbUHHC-
THYKE TEOpHje U MpaKce Cy ce MHKOPIIOPUPANIHU Mpe CBera y Meauje Ha
PYCHHCKOM (HaMEpPHO HE KOPHUCTUM CHHTAarMy: pyCHHCKE MEAHWje) H Y
KOHTHHYUTETy PycuHe TpeTHpajy cyO0eTHOCOM YKpPajUHCKOT Hapojaa a
BUXOB je3HK JIMjAJIEKTOM YKPajUHCKOT je3uka. MHTepKyiaTypani3am 1o
CBOjOj prpoan He oMoryhaBa HE reToM3aIyjy nHpOpMHCamka HU TETO-
n3anujy Hapozda. Jlo oBakBHX JEeBHjaIlja MOTY JOBECTH CaMO YCJIOBH
napajieJIHor CyxuBoTa. Jla Huje OWI0 M30JalMOHU3MA, HMPEIUIUTABE
KyJITypa U Hay49HHUX Ca3Hamba OM OHEeMOT'yNHII0 HTHOPHUCAE CIIAaBUCTHY-
Ke HayKe M LICH3ypUCAabEe PeJIeBaHTHUX MH(pOPMALHja.

VY cBakoM ciy4ajy, MyITHKYATypajHa Mpakca je HECYyMIbHBO Jajia
MHOTO MTO3UTHBHUX Pe3yiTara U y HeKuM cepama >KUBOTa JoIa3uia je
CIOPaMYHO U J0 MHTEPKYATYPATHOCTH. Y OKBUPY PYCHHCKE HAIHO-
HaJIHE 3ajeIHUIE He HAJIA3MMO HM MOHOTpaduja HU HAYyYHO-UCTPAXKU-
BauKMX paJioBa Ha TEMY WHTEPKYITYPaTHOCTH. MyITHKYITypalHOCTH
je Haxkmy MOCBETHO M ayTop oBHMX penaka (amp. Pejca: 20130), a y
y30paKk CBOI' HCTpakMBama 3a Mpojekar Pa3Bujambe M HEroBame
MaTepmer U HeMaTepmer je3rKa U WHTEPKYITYPATHOCTH KO JIele y
Bojsomman Menannja Mwukem je yKJby4YWJa W PYCHUHCKY JIEIy
(Klemenovi¢ 2007: 100; Muxkenr 1996-1997).

VY cprickoj HaIMOHATHO] 3ajeqHuIy, mopen Mukern (Mukern 2005),
TEMH WHTEPKYATYPAJIHOCTH NaXiy IOCBeNyjy M Ipyru ayTopu.
[TocebHo je 3HauajaH paj rpymne ayTopa y OKBHpY Ipojekta Momenu
CTPYYHOT yCaBplllaBamkba HACTABHUKA 38 MHTEPKYJITYPHO BACHHUTABE U
o0Opa3oBame, KOju je 00yxBarao MpoydyaBambe WHTEPKYITYPATHUX KOM-
METEeHIMja HACTaBHUKA Ka0 IUMEH3Hje BHUXOBOT NMPO(EeCHOHAIHOT pa3-
BOja Yy OKBHpY KOra ce HCTWYE Ja OPYIITBEHHM KOHTEKCT y BehmHuU
€BPOICKUX 3eMalba JaHac KapaKTepuIle MYJITHETHUYHOCT, MYJITHKYJI-
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TypaiHocT U unTepkynrypanHoct (Kostovic 2007; Klemenovi¢ 2007;
Oljaca 2007; Milutinovi¢ 2007; Gaji¢ 2007; Zukovi¢ 2007) .

[Ipe HEKONMHMKO rOIMHA THM YMETHHKA, €AyKaropa U CTPyUmaka, ca
OCIIOHIIEM Ha MCKYCTBa €BPOICKHUX JpyluTaBa koja ce cpehy ca ciuu-
HUM M3a30BUMA, JHU33jHUPAO j€ HAIMOHAIHY METOMOJIOTH]Y 3a MHTEp-
KyJATYypaJHO y4Yeme Kpo3 KpearuBHHU apamcku mporec (Milosavljevié
2012: 8). V VYeomy llpupyuHuka 3a HHTEPKYATYpaTHO YUCHE KpO3
JpaMy Harjialiasa ce Jia Cy M MHTEPKYJITYPallHO yUeHhe M KPEaTHBHU
JPaMCKH TIPOIIEC jOII YBEK HEJOBOJLHO PACIPOCTPAHCHU MTOJMOBH KO
Hac 1a, ctora, TekcroBu y IlpupyuHuky mmajy 3a nmib 1a mpe cBera
YIIO3HAjy ca MpEeTIocTaBKaMa MHTEPKYITypaiHor yuema y Cpouju u
pasno3uma Kopuihema KpeaTHBHE apame. YiaHak Nenarorume
Anexcanape Jokcumouh mpencrasssa nipojexar MJIEAJI n obpaznaxke
3Hauaj MHTEPAKTUBHOT I1EJArOLIKOT MPHUCTyNa Y CaBPEeMEHOM 00paso-
Bawy. MJIEAJL, mporpam oOyke 3a WHTEPKYATYpalHO YyUYeHhe KpO3
npamy, npuiaro)eH je morpebdaMa CpIICKOT APYIITBa W UMa 3a LUJb
(dopMupame HalMOHAIHE METOMO0JOTHje Koja pearyje Ha COLMO-EKO-
HOMCKE pa3liiKe, €THUYKY Pa3IMYUTOCT, YITPOKEHO POIHO M I'eHepa-
LUjCKO pa3yMeBame, Kao M OcCTaje JPYIITBEHE M3a30BE Y JIOKAJHO]
3ajequuiy. [Iporpam je 3acHOBaH Ha TEXHUKaMa JipaMe U MO30PHINTA U
MoKasyje Jia je HBHXOB MOTEeHIMjal Moryhe ynoTpeOuTH y BacluTHOO-
OpaszoBHOM miporiecy. [Iporpam je oOyxBarno oko 200 HacTaBHUKA Yy
CpOuju Koju BEIITHHE YCBOjEHE KPO3 MpOrpaM IpUMEmYjy Y paay ca
mianuma (Joksimovi¢ 2012: 9-10). Peanuzamijom [1porpama ctBopenu
Cy YCIIOBH J1a C€ Kpo3 ApaMCKe Ipollece yTHUe Ha CEH3MOWMIH3AIN]Y
JABHOCTH 3a NMTamka UHTEPKYITYpPAHOCTH, HA CMambemha Hacuiba Mely
MJIaJuMa U Jla ce yBele KyiaTypa Aujajiora u rojepaHuyja. Jupextao
OCHaXXMBame€ TojepaHuuje Mely meaarosuma Koju paje ca miaanma
MPBHU je KOpak Ka IMPOMOILMjU TolepaHiuje Mel)y MiaanMma; ympaBo
pazoM ca Tiefaro3uMa Ha TOM IUIaHy JOOHjeH je jeaH oJf KJbYYHHX
edekara oBor mporpama (ucro: 11).

O KOHLENTY UHTEPKYITYpPAIHOT YUeHa U €BPOIICKUM HCKYCTBUMA Y
[Ipupyunuxy numre [lapunka KoaueBuh. Ona y EBponu youaBa gBa
y3ajaMHO KOH(POHTUpPaHa TpeHAa: 1. HHCHCTHpame Ha JbYICKUM Ipa-
BHMa Kao YATHUMAaTHBHO] BPEIHOCTH, HAPOUUTO KaJia Ce Paau O MOjeHH-
UMa WK rpyrama Koju 300T CBOje pazIMuuTOCTH UMajy mpobieme na
ce ocTBape y APYyIITBY U Ko TakBH Oy/ly TpuxBalieHH U 2. TPEH]| y KOME
ce HOCHOIM TPAJIUIIMOHAITHUX KYJITYpHUX oOpa3ana ocehajy yrpoxeHo
u HacToje ux omopanutu. Ob6a oBa TpeHaa, cmarpa KoBaueBuhesa, mmoja-
gaHa Cy II00aau3alrjoM, BEITUKOM TOKPETJHPHBONINY CTAaHOBHHINITBA
(koja je 3arapaHTOBaHa HAjBHUITAM E€BPOIICKUM aKTHMa) ¥ MPOIIHPEHEM
EBporicke yHUje, a HHTEPKYITYpPAIHOCT j€é MECTO CycpeTa Ta JBa KOH-
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uenra (Kovacevi¢ 2012: 13-14). Ona npuxsara u craHosumre Ckabe
denneca Ja MHTEPKYATYPATHOCT MPENCTaBJba BPCTY pejaluje Koja Imo
MpaBUTy JOBOIM JI0 CTBapama HOBE BPEIHOCTH ¢ 003UPOM Jia ce paau
0 JMHAMHYKOM KOHIENTY YyCTAaHOBJ/baBamka YCJIOBA, MOTYNHOCTH H
nocienuia uHTepakuuje u3mehy Kynrtypa, ykibydyjyhu mBHXOBY mep-
uenmujy (ucro: 13).

[MomTo ce MHTEPKYNTYpaIHO 00pa3oBame cXBaTa Kao KOHTHHYHpa-
HU TPOILEC Npej HaMa je MyHO Tora InTo Tpeda Ja ce ypaud y HHJbY
yCIIOCTaBJbaha M TMPUMEHE JEMOKDPATCKHX HJigja COIMjajiHe IpaBe,
jemHakocTH M ci10001e, Kako yHyTap LIKOJE€ Tak0 W yHyTap IIHpEr
JPYIITBA.

Ha oBom Mmecty y dokyc Hamie makme CTaB/baMO MPEBOIMIALITBO
Kao jeJaH BHJ KOjU MOXE y BEIUKO] MEpH JAONPHHETH (GopMHUpamy
HWHTEPKYATYpalHOT JPYIITBa. baml kKao mMTO ce THM OKYIJBEH OKO
[IpupyuyHuka 3anaxe 3a aKTUBUpame MOTCHIMjala KPEeaTUBHOT ApaM-
CKOT MPHCTYIa U MU Ce 3aJaKeMO 3a MpeBol)erbe 3HauajHUX KIMKEBHUX
JieTia CpeIMHE — KaKo Ha PYCHHCKH je3UK, TaKO U Ca PYCHHCKOT je3hKa.

[lTo ce THue NMPEBOAMIIAIITBA HA PYCUHCKHU J€3UK OHO je OO Haj-
3aCTYIUbCHHU]E Y T3B. 37IaTHOM JI0OY PYCHHCKE KYJITYpEe — CelaMIeCeTHX
M 0CaMJIECETHX TO/IMHA MPOIILIOT BeKa. Y TOM MEepHOLY Cy Ha PYCHHCKH
JE3UK ca CHIVIECKOT je3Wka MpeBelcHa M jeIWHA JIBa WHTETpaiHa Jelia
AHTJIO-CAKCOHCKE KILIDKeBHOCTH: Hamlet (Xamier) Bumnjema
excnupa u Alice in Wonderland (Anuca y 3emmu uyoa) Jlynca Kepona.
1990-ux romuHa patoMm y OWBINO]j JyrociaaBuju MPEKWHYT je €THOKYII-
TYpPHH pa3BOj PYCHHCKE KYyJAType, IITO Ce, HAPaBHO, OAPA3MWIO M Ha
Meljyje3sndKo MpeBOAUIIAIITBO.

[IpeBon Anuce y 3emsmu yyoa Ha PyCUHCKH je3UK (0Baj ICUUjH POMaH
je, uHave, jeAHO O[] HAjIpPEBOhEHUUX Jefla CBETCKE KILMKEBHOCTH H
oBe ronuHe obenexana 150-roquIImBHIly) MPeACcTaB/ba U OAroBapajyhu
pUMeEp KOJUM ce MPHOIMKaBaMO TEMH OJHOCA MHTEPKYATypaiu3Ma u
npesohema. Anuca je, uHade, JiekTupa y 4. paspelny OCHOBHE IIKOJIE,
Kojy je o0jaBuo 3aBoj 3a m3naBame yoennke u3 Hoeor Cana. [IpeBon
Ha PYCHHCKH Cy NIPaTWJIM YBOJIHA ped, JI0/IaTaK U METONIOJIONIKa 00paia,
KOjU Cy HAaKOH 00jaBJbHBaa MPEBEIICHH U HA OCTaje CIyXOCHE je3nke
HallMOHATHUX MamnHa BojBommHe (HAjBUINEC W3Mamba HA CIOBAYKH H
MalhapCKH je3HK).

YurameMm Anrce yueHUK/ YEHHLIA C€ YIIO3HAje ca MHOTHUM JIeTaJbuMa
W3 aHIIO-CAaKCOHCKE KyIType (HIp. 4YajaHka, 4yaj ca MIICKOM, KPOKET,
KaJIpuJI; JIOpH, 10RO, TyX, rpudon uta.) u ucropuje (Bojsoga Bunujem
on Hopmannuje, 6utka kox XejcTHHICa, YTHLA] (PAHIyCKOT 3a BpeMme
neprosa ocBajama). [IpeBoannal je untaonuma J0TUYHA MECTa TYMaulo
y ¢dycHorama, npasehu napasesne ca JerajbuMa U3 PyCHHCKE KyIType U
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UCTOpHje, CBECTaH /a jé MHOTMM YUYCHUIMMa y TOM Y3pacTy TO NpPBHU
JOUp ca BEehMHOM 071 HaBEJCHUX 110jMOBA, JKUBOTHbA, Aoralaja u ap.
Ha nayunoj xondepenuuju y byjopky (7-9. okrodpa 2015), kojy cy
noBojioM 150-roguinmune o0jaBJbHBaka NPBOI HW3Jama AJHUCe
(nmacnoBibeHOT Alice’s Adventures in Wonderland, 1865) opranuzoBaiu
Yuusepsuter Kopuen m CeeprHoamepuuko napymrtso Jlymca Kepoma,
roopehin o mpoOneMuma mnpeBoljema ca KOjuMa Ce CycpeTao Ipe
o0jasprBama MPeBojIa Ha pycuHCcKH je3uk (Asnca y Kemu Uynox, 1988),
ayTop OBHX peloBa je Kao HajBehm mpolieM mCTakao IpeBoheme
EHTJIECKUX XOMOHMMa Ha kojuMma je JIyuc Kepom (1j. 0. Uapmc JlyTeuu
JloricoH) Kpewpao CBETCKH ITO3HaTe awmjayiore. JlyxoBHWTe Iujanore
KapakTepHIIy ayTOPOBE OPUTUHAITHE UTPE PeUr U OECMHUCIICHE TECMHUIIE.
Yonreno roopehu, npesoaunan je uaeje Jlync Kepona ycneo na
MpeHece Ha 3aJI0BOJbaBajyhn HauWH, aiu je Ha HEKUM MECTHMa OWIIO
HEOIXOAHO OJICTYIIMTHU Of CIIMKE KOjy je ayTop cTBopro. Ha mpumep:

— Ken 6u Oynu y ctyaHi 3 Boay, ManboBaiu Ou 303 BojoBuMa (apoa-
MU, — ymumian me Kananap. — Ha ocHOBU TOro, BHIA3M 1LIE MU XKe
y CTYIHI 303 CHPYIIOM MOTJIM MaJIbOBALl JIEM 303 CUpPYIIOBUMa (ap-
6amu ... Uu He Tak, Tpymaky?

— Ane BoHU Oynu y CTYIHI, @ CHPYII 1€ JINH ... — AJEica TyTopera
ITyxoBu, paxyrounm ke KananapoBa ocTaTHd nOpurBapka He
3aCITy’Ky€ yBary.

— Bmenisk, — ogsutoBan Ilyx — ... Ha HIYMHHX 1€ HE JiMH JIEM
CHUPYIL

— If they had been in a water-well, they would have drawn with
water-colors, interrupted the Hatter. — On the basis of this, it
appears to me that they could have drawn with treacle-colors only
... Isn’t that so, stupid?

— But they were in the well, and the treacle is sticky ... Alisa said to
the Dormouse, considering that the Hatter’s last remark was not
worth paying attention.

— Of course, said the Dormouse, — ... the treacle is not the only sticky
thing.

Y npommpeHoM 00JTUKY 0Baj OyIoMaK OM MOTao OWTH WHKOPITOPH-
paH ¥ y ynOeHHKe SHITICCKOT je3WKa ITOINTO Tpyka TpuMepe, C jeaHe
CTpaHe, 3a aHAJIN3y TELIKO IMPEBOIUBHUX UIapa pedu U, ¢ Apyre CTpaHe,
3a WIyCTPOBambEe XOMOHUMA y EHIVIECKOM je3uKy. ok ce y mpeyzerom
OJUTOMKY ayTOp IOWTrpaBa pedjy well u \eHUM 3Ha4eHuMa ,,I00po™ U
,OyHap® y uctom nornasiby (,,A Mad Tea-Party*) aytop ce nmourpasa u
ca peuuma note u draw. VIMeHULy note KOPUCTU U y 3HaYCHY ,,HOTA™ U
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y 3HaUYEHY ,,3a0eMelka’, a I1aroi draw — 'y 3Hauemy ,,Byhu u y 3Ha-
YewYy ,,[[pTaTH".

CarnenaBame oapeheHHX caapikaja, TIOjMOBa M Jorahaja U3 BHIIE
yIJOBa, HA Y€MYy MHCUCTHPA MHTEPKYITypajiu3aM, MOxe nmomohu yde-
HUIIMMA JIa pa3BH]jy 3Hama, BEITHHE U CTABOBE 10 Mepe Jla MOTy (yHK-
LUOHUCATH KPOCKYJITYPaIHO, Tj. a ce 00Jbe 0crocode 3a MapTUIHIII-
pame y MepCOHAIHNM, COLMjalTHUM M rpaljaHCKUM aKTHBHOCTHMA KOje
Cy €CCHIMjallHe 32 )KUBOT Y JIEMOKPATCKUM ILTYPaTHUCTUUKUM JIPYIIT-
BuMa (Milutinovi¢ 2007: 156-157). Kox dhopMupama crimcka JEKTHPE 3a
npeBoheme, mocienmy ped Om, cMarpamo, Tpedayie maTh CTpyKa H
Hayka. OHe Ou Tpebayie ofpeTuTH Haj0oJba KIIDKEBHA Jelia 'y IhUMa
rctahy HajIoOTOHM]ja MECTa 3a pa3BHjamke WHTEPKYATYpPHE AUMEH3H]e.
[Ipeko jaBHWX KOHKypca TOKPajUHCKUX CEeKpeTapHjara 3a KyiITtypy u/
WM 32 HallMOHAIIHE 3ajeHuIe Moryhe je cyprHaHCUpameM CTUMYITH-
caru nipeBoheme onpeheHnx nena Ha ocraine jesuke BojBoauHe, Kao u
0apeM Ha MPBU je3UK CBETCKE KOMYHHKaLHje.

Ha cnncky pycuHCKHX KEMKEBHUX Jena Tpebana Ou, mpe CBHX,
outn nena Xaspujuia Kocressanka u Bype Ilanxapxaja, a on nperien-
HUX KanutaiHux aena Encyclopedia of Rusyn History and Culture (ed.
Paul Robert Magocsi, Ivan Pop, University of Toronto Press Incorporated,
Toronto, 2002, 520) u Pycunbckuii s3ux (ed. Paul Robert Magocsi,
Uniwersytet Opolski — Instytut Filologii Polskiej, Opole, 2004), uuja
apryMeHTallfja | 3aKJbY4IlH HUCY 10 YKYCy rpymnamnuje u3 MzgaBaukor
onesbera HIY Pycke croBo, 0 uemy je O6mto roBopa.

Y cBakoM ciTy4ajy, MejyIpeBOIMIIAMITBO je TIOTPEOHO pa3BHUjaTH jep
OHO y 3Ha4YajHO] MEpPH MOXKE JONPHUHETH MehycoOHOM YIIO3HaBamYy,
OZIHOCHO pa3BOjy IUTypHJIMHIBH3MAa W HMHTEPKyATypanusma. [lyrem
MehynpeBonumamTsa Moryhe je natu 3HadajaH JOMPUHOC WHTETPUCABY
onpeheHnx caapikaja O PasIMYUTUM KyATypama y Iporpam OIIITer
o0pa3oBama, YTHIATH Ha CMambehe Tpepacya mpemMa pasinauToCTH,
u omoryhutn Behe yBaxkaBame UCTOpHjE, TPAIULHjE U BPEIHOCTH CBUX
Hapo/a, a ToceOHO OHUX KOjH C€ Haja3e Ha MCTOj TEPUTOPH]H.
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INTERCULTURALITY AND TRANSLATION
Summary

In connection with the creation of intercultural curricula and extra-
curricular activities it is necessary to develop intertranslation as well. In
the paper the author points out that, apart from developing literature in a
minority language in AP of Vojvodina, it is very important to pay great-
er attention to translation into languages with which speakers of a minor-
ity language are in a direct contact. Taking into consideration that the
author translated Alice in Wonderland by Lewis Carroll from English
into Ruthenian (Anuca y Xemn Uynox [Alisa u Zemi Cudoh], Institute
for Textbooks, 1988) and that his treatment of this children’s novel,
within the reading for the 4th grade of primary school, were subsequent-
ly translated into other official minority languages in Vojvodina, he
thinks that translation is a bridge between cultures through which they
come closer, complement each other, enrich and ultimately get to know
each other. The paper illustrates the significance of translation with the
transfer of given English cultural context to the Ruthenian language.

Keywords: interculturality, multiculturality, translation, reading,
Alice in Wonderland, Ruthenian education.
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URBANOST, INTERKULTURALNOST,
REALNOST: TEMATSKI I ZNACENJSKI
OKVIRI REALIZMA U SAVREMENOM
ROMANU

Realisticki postupak u knjizevnoj prozi podrazumeva predstavljanje individualnog
iskustva pojedinca i pracenje njegovog sazrevanja u specifi¢nom istorijskom, socijal-
nom i kulturnom okruzenju, polazeéi od filozofskih premisa koje stvarnost utemeljuju
u ¢ulnoj spoznaji i svakodnevnom iskustvu. Mimeticki princip, koji podrazumeva da je
spoljasnja realnost opipljiva i ,,predstavljiva”, dozivljava i krizu i renesansu u savreme-
nom romanu, $to se najbolje ocituje na slikama grada.

Predstave o gradu od pocetaka romaneskne forme do danas usredsredene su na
razvijanje teme iskuSenja megalopolisa kao prostora sazrevanja i sticanja iskustva, ili
kao prostora ukrstanja uticaja razlicitih kultura. Grad u savremenom romanu funkcioni-
Se kao nikad izazovniji polifoni kontekst samorealizacije junaka i junakinja: urbano
okruzenje moze biti izazov za igru razliCitim strategijama predstavljanja, kaogod i
prostor rizi¢nog uzivanja.

U savremenoj prozi pisanoj na engleskom, madarskom i srpskom jeziku dominiraju
idealizovane ili ironi¢ne slike grada, zavisno od toga da li se urbani prostor predstavlja
kao metafori¢no obecanje srece ili poraz ambicija i ocekivanja. Sticanje modi i potraga
za uzitkom funkcionisu kao dominantni motivi kulturne matrice koja oblikuje identitet,
bez obzira na to da li pisci i spisateljice grad predstavljaju kao idealizovani ili demoni-
zovani prostor. Na slikama gradova u romanima anglofonih, madarskih i srpskih autora
pokusacemo da pokazemo kako se menjaju tematski i znaCenjski okviri realisticke
poetike.

Kljuéne reci: roman, identitet, urbanost, interkulturalnost, realizam.

Realizam je zasnovan na predstavljanju iskustva pojedinca koje
moze biti tipicno, ili bar relevantno, za doba i sredinu u kojoj se radnja
desava: u realistickoj prozi pratimo sazrevanje junaka u specificnom
istorijskom, socijalnom i kulturnom okruzenju, polaze¢i od filozofskih
premisa koje stvarnost utemeljuju u culnoj spoznaji i svakodnevnom
iskustvu.

Predstave o gradu od pocetaka romaneskne forme do danas usredsre-
dene su na razvijanje teme megalopolisa kao prostora sazrevanja i stica-
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nja iskustva, ili kao prostora ukrStanja uticaja razli¢itih kultura. Grad je
u savremenom romanu nikad izazovniji polifoni kontekst samorealizaci-
je junaka i junakinja. U prozi kakva se pise proteklih sto godina domini-
raju idealizovane ili ironi¢ne slike grada, zavisno od toga da li se urbani
prostor predstavlja kao metafori¢no obecanje srece ili poraz ambicija i
o¢ekivanja. Sticanje mo¢i 1 potraga za uzitkom su dominantni motivi
kulturne matrice koja oblikuje identitet, bez obzira na to da li pisci i
spisateljice grad predstavljaju kao idealizovani ili demonizovani prostor.

Za mnoge pisce tematizacija urbanog je nezaobilazna umetnicka
strategija u predstavljanju stasavanja, odrastanja i obrazovanja junaka:
gradovi u umetnickoj prozi oli¢avaju zudnju za slobodom, primamljivu
opciju odrastanja i afirmacije, vazno formativno iskustvo — sve dok ne
nastupi razocaranje, sve dok se optimizam odrastanja nepovratno ne
istopi te grad postane groblje iluzija o zZivotu i ljudima, ili tamnica u
koju je naivni junak uSao dobrovoljno. Obecanje zrelosti, integriteta i
slobode neretko se pretvara u iluziju, manipulaciju, ¢ak i socijalnu zave-
ru protiv pojedinca. Medutim, urbanost i formatiranje li¢nosti mogu se
povezati na viSe nacina.

Kucéa veselja (1905) americke spisateljice Idit Vorton jeste primer
paraboli¢nog realizma, specifi¢nog realistiCkog postupka koji dostize
snagu i dimenzije alegorije u predstavljanju odrastanja i obrazovanja
junakinje u okvirima urbanog prostora ¢iji su zakoni isto onoliko surovi
koliko su licemerni: to nije samo povest o finansijskoj propasti i moral-
noj difamaciji dostojanstvene i idealisticne Lili Bart, nego i o njenoj
li¢noj drami izbora izmedu onoga §to je moralno i onoga §to je korisno,
izmedu integriteta i udobnosti. Kuca veselja govori o vaznosti novca i
drustvenog polozaja koliko i romani Balzaka, Stendala i DZejn Ostin,
no glavna junakinja nece stec¢i ni uspeh ni bogatstvo kao de Rastinjak,
niti uspeti da se lepotom, obrazovanjem i samopouzdanjem nametne
bogatom Zeniku kao njegov jedini logican izbor. Lilino odrastanje i
obrazovanje ostaju nedovrSene misije poSto se njena eticnost suprot-
stavlja svakoj moguénosti kompromisa, ¢ak i onda kad bi taj kompro-
mis mogao biti dostojanstven; principijelnost zivotnih izbora predodre-
duje junakinju za poraz u drustvu gde su moralnost i obzir nepozeljni
ukoliko nisu licemerno instrumentalizovani onako kako ih instrumenta-
lizuje intrigantkinja Berta Dorset, koja ¢e Lili kompromitovati i ponizi-
ti ne bi li od javnosti skrila sopstvene vanbracne veze te tako sacuvala
makar privid ugleda. Ve¢ na pocetku romana jasno je da Lilin status
neudate 1 finansijski neobezbedene devojke u aristokratskom okruzenju
Njujorka znaci i nedostatak sigurnog zaklona i zastite od intrige: ova
lepa i ugladena mlada zena je viSegodisSnja zvezda visokih druStvenih
krugova, sa ofevidnim znacima zasi¢enja i teretom neresenog socijal-
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nog statusa. To se vidi u njenom prvom opisu u romanu: ,,tamni Sesir i
veo vracali su joj devojacku umiljatost i svezinu koju je pocela da gubi
nakon jedanaest godina kasnih odlazaka na poc¢inak i neumornog plesa-
nja” (Vorton 2015: 8). Statusu zagonetne i primamljive Zene kojoj se svi
muskarci dive, nekolicina udvara a nijedan ne usuduje da zavoli pretho-
di porodi¢na istorija emotivne disfunkcionalnosti: Lili odrasta ,,u poro-
di¢noj ladi koja je plovila isprekidanim krivudavim smerom niz brzake
zabave, dok su je vukle podvodne struje vecite nestasice i potrebe za
novcem” (Vorton 2015: 39). Umrevsi ubrzo posle bankrota, Lilin otac
ostavlja ¢erku i suprugu u stanju finansijske zavisnosti od nimalo otme-
nih rodaka koje preziru, bez luksuza na koji su se, razmazene i bezob-
zirne, navikle. Majc¢ina smrt dve godine nakon oc¢eve (smrt ,,od dubo-
kog gnusanja” (Vorton 2015: 46), kako Lili konstatuje) zatice glavnu
junakinju i dalje finansijski nesamostalnu ali odlu¢nu da se bori za
prostor sve uzi, te je Lili i sa dvadeset devet godina neudata, sa skro-
mnim prihodima i gomilom dugova za dve strasti kojih se nije mogla
odreci — lepe odece i kartanja. Lilina ekonomska i emotivna kalvarija ne
desava se samo u kontekstu delovanja zlobnog drustva, sentimentalnog
saglasja loSe sre¢e i nepovoljnog sticaja okolnosti, ve¢ i zbog njene
nesposobnosti da pobedi ambivalentnost prema udovoljavanju zahtevi-
ma drustvene sredine kojoj zeli da pripada. Lili Bart u kratkom realnom
ali dugom romanesknom vremenu prolazi put od lepe i frivolne devojke
iz visokog njujorskog drustva do slabo plac¢ene Svalje koja hroni¢nu
nesanicu leCi sve ve¢im dozama sredstava za uspavljivanje, nabavlje-
nim preko ukradenih recepata. Nesposobna da ukroti svoj radoznali i
divlji duh, nespremna da u samopostovanju i samoodrzanju ide do one
granice do koje ide u doslednom samopozrtvovanju zbog onih koji
njenu zrtvu ne zasluzuju, Lili odlazi u siromastvo, poniZenje i smrt s
osecajem da je to lakSe nego pristati na moralni kompromis. Ona pro-
pada zato $to su njena nacela odviSe postojana za licemerno druStvo
koje primat daje standardima finansijske moc¢i.

Lilino propadanje nije survavanje i pad u provaliju ve¢ dugi silazak
niz strmu nizbrdicu, a prepustanje silama koje je vuku ka dnu nije odraz
slabosti karaktera no, naprotiv, moralne snage. Lilin pad niz socijalnu
lestvicu samo je skica za portret surovih nepravdi Zivota u visim klasa-
ma, ali se ¢ini da Vortonova ne vidi alternativu takvom ustrojstvu sveta,
pa ne nalazi dovoljno artikulisan i efikasan nacin da osudi postupke
Lilinih prijatelja koji je zloupotrebljavaju ili ignoriSu njene patnje.

Za naivne, poletne i energicne Amerikance iz romana Henrija
Dzejmsa, Evropa je topos one dugo prizeljkivane urbanosti koja se
izjednaCava sa zreloscu, obrazovanjem, odrastanjem. lzabela Arcer,
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junakinja romana Portret jedne dame, za razliku od Lili Bart napusta
rigidno ustrojeno americko drustvo i dolazi iz Novog sveta u Stari sa
zeljom da stekne i iskustvo i nezavisnost, ali i s ambicijom da dozivi
duhovnu metamorfozu: dolazak iz Amerike u Evropu jeste prelazak
granice koja razdvaja neznanje i znanje, materijalno i duhovno, prisilu
i zelju, ropstvo i slobodu, nezrelost i iskustvo. Ispostavlja se da Izabela
osvaja slobodu izbora kakvu Lili u Njujorku nije mogla imati, a koju
ne¢e umeti da iskoristi, budué¢i da ne prepoznaje socijalne i psiholoske
zamke koje tu slobodu relativizuju: sve su njene procene i odluke
pogresne zato S$to u patrijarhalnom (i mizoginom) sistemu vrednosti ne
uspeva da razluc¢i privid i laz od poStenja i istine. Umesto ostvarenja
ideala zrelosti i slobode, Izabelina Evropa se pretvara u projekat siste-
matskog iskrivljavanja realnosti i onemogucéavanja obrazovanja i sazre-
vanja. U novom okruzenju junakinja ne razaznaje pravu vrednost ponu-
denih opcija i ne uoCava postavljene zamke. Odbivsi dvojicu dobrona-
mernih prosaca koji nude bezopasnu konvencionalnost bracne zajedni-
ce, junakinja postaje Zrtva bezosecajnog estete. Udajom za Ozmonda,
surovog lovca na miraz koji proracunato gradi lik nezavisnog i nedodir-
ljivog intelektualca, Izabela ostaje bez svoje slobode, a njen topos
Evrope se pretvara u tamnicu.

Izabela Arcer je zrtva ideoloskog interesa pisca koji je stvara: u kon-
struisanim suprotnostima slobode i ropstva koje za Henrija Dzejmsa
simbolizuju koncepti Evrope i Amerike, pogresni izbori junakinje ¢ine
se kao jedini logi¢ni: dok samoobmane Lili Bart uzrokuje nedostatak
novca, Izabeline greske nastaju iz novostecene finansijske nezavisnosti.
Vizija li¢nog poraza koji Amerikanku ili Amerikanca ¢eka u gradovima
Starog sveta ipak nije obavezujuca za prozaiste narednih generacija i
posve drugacijih poetika. Po okoncanju Prvog svetskog rata, Evropa je
za americku ,,izgubljenu generaciju” utociste, ponovo veliko obecanje
slobode, ali ovaj put i inspiracije.

Kad je 1926. godine objavljen Hemingvejev romansijerski prvenac
Sunce se ponovo rada, njegov prijatelj pisac Frensis Skot Ficdzerald
rekao je da knjiga ,,roman i vodi¢” u isti mah. Ovaj roman otkriva deli¢
zivota americke umetnicke dijaspore u Parizu, u formi putovanja
Evropom koje istovremeno donosi koSmar i prosvetljenje. Iskustvo
stranstvovanja pretvoreno je u boemski dozivljaj koji na poseban nacin
slika kafee Pariza i Pamplone, i koji roman promovise u bedeker ame-
ricke izgubljene generacije. Leva obala Sene za Hemingveja postaje
paradigma boemskog iskustva koje najpre vodi degradaciji i gaSenju
emocija, ali potom i ponovnom osvedocenju u mo¢ tradicije i snagu
moralnih normi uo¢enih u jednom od ,,heroja s kodeksom”, matadoru
Pedru Romeru. ¢ije ¢e prisustvo u romanu posluziti kao duhovni i
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moralni lakmus za procenu Bret ESli, DZejka Barnsa, Roberta Kona i
ostalih emocionalno disfunkcionalnih i socijalno neprilagodenih likova.
Roman Sunce se ponovo rada pokazuje dvosekli odnos prema tradiciji:
od nje se bezi, ali njoj se i vraca, makar kao paradigmatskom modelu za
stvaranje nove osecajnosti.

Hemingvej konstruiSe sopstvenu biografiju kao prorac¢unati produ-
zetak umetnicke poetike i formira stvaralacki princip koji poreklo izmi-
Sljenog trazi u stvarnosti tako $to ukazuje na derivativnu prirodu inven-
cije. Kreiranje transparentne autorske persone (kao u kratkim pri¢ama o
Niku Adamsu iz prvog perioda njegovog stvaralastva), dramatizovanje
1 variranje autenti¢nih situacija i dogadaja (kao Sto je ranjavanje u
Prvom svetskom ratu, predstavljeno i kao fizicka povreda i kao metafo-
ra ratne traume) isto kao i autopoeticki zapisi poput Pokretnog praznika
svedoce da americkom piscu autobiografija sluzi kao temelj iz kog
nastaje umetnicka proza, ali je istovremeno i ,,figura ¢itanja* (De Man
1979: 919) i prostor obezli¢enja (de-facement). Pol De Man je u ¢lanku
»~Autobiografija kao raz-obli¢enje” napisao da autobiografija nije ni
zanr ni modus ve¢ figura Citanja ili razumevanja koja se pojavljuje u
svim tekstovima do odredenog stepena.

Hemingvejev dozivljaj patriotskog entuzijazma i posleratnog razo-
Caranja vezanog za iskustvo Prvog svetskog rata prenesen je u mnoge
njegove kratke price koje su se ticale ljubavi i smrti. U prici ,,Macka na
kisi” tmuran i dosadan dan na italijanskoj obali kontrastira se sa neja-
snim reminiscencijama na nedavno okoncan rat: vrlo blizu hotela u kom
se za kiSovitog vremena Amerikanac Dzordz i njegova zena dosaduju
nalazi se park sa spomenikom poginulima u Prvom svetskom ratu. Ovaj
¢e detalj biti vazan za tumacenje latentnog nivoa price koju kriticari
najcesce svrstavaju u Hemingvejeve kratke proze o nezadovoljstvu bra-
kom, zasnovane na licnom iskustvu (Bennet 1988: 26). Specificnost
»Macke na kisi” ogleda se u Cinjenici da se u njoj slike plodnosti nagla-
Seno kontrastiraju sa slikama smrti. Hemingvej je ovu pricu pisao u
februaru 1923, kada je sa prvom suprugom Hedli Ri¢ardson boravio na
severozapadu Italije, u gradu Rapalu, u hotelu ,,Rivijera Splendid®, koji
postoji i danas (Neele 2000: 102). Spomenik koji figurira u
Hemingvejevoj prici izradio je Pacinto Pasuto u Cast italijanskih vojni-
ka palih u Prvom svetskom ratu, a svecano je otkriven u parku pored
trga Cetvrtinovembar 30.jula 1922, samo pola godine pre Hemingvejevog
boravka u Rapalu. U pri¢i ¢e ovaj komemorativni objekat postati upe-
catljiv simbol nedovrSenih Zivota i neispunjenih ocekivanja: ¢eznje i
zelje o kojima govori DZordzova supruga uspostavljaju paralelizam sa
osuje¢enim teznjama i izgubljenim zZivotima vojnika kojima je spome-
nik posvecen. Tesko da se pozicije mlade Zene Zeljne porodicnog mira
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i onih koji su izgubili zivot u ratu mogu porediti, ali spomenik je ipak
univerzalni oznacitelj nedostajanja, gubitka, egzistencijalnog bezizlaza
i generacijske osujecenosti.

Amerikanka iz pri¢e nema svest o vaznosti istorijskih dogadaja, ne
zanima vec¢nost nego trenutak, sve dok ne uoci jedno prividno bespo-
moc¢no ali snalazljivo i okretno bice, macku koja se pod stolom skriva
od kiSe. Od impulsivne ideje da usvoji nezasticenu zZivotinju zena kon-
struiSe, u dugom monologu o svojim Zeljama, sliku gradanske porodic-
ne idile, ususkane u lepu odecu i srebrninu, koja joj bolno nedostaje.
Njena Zelja da se vrati u tradicionalne okvire Zivljenja neostvarljiva je
koliko i verovatno¢a da ¢e turisti na proputovanju u svojoj hotelskoj
sobi pruziti utociSte ulicnoj macki. A opet, Citava se prica odigrava u
prostoru komemoracijskog secanja, te ostaje pitanje da li je snazan iro-
ni¢ni kontrapunkt ponuden da bi se postavilo pitanje o razlikama u
muskim i Zenskim formativnim prioritetima. Svestan da nema prave
promene u domenu naseg uticaja, ni promene istorije ni promene sop-
stvenog Zivota, Dzordz u pri¢i samo lezi i Cita, krijuéi se knjigom kao
odbrambenim bedemom i od slike nedavne ratne posasti, i od suprugine
tvrdoglave borbe za zivot po sopstvenoj zelji. I ta je borba krenula u
Parizu, kad je pisac postao deo boemske dijaspore koja ¢e ispisati svoju
specifi¢nu posleratnu literaturu. lako je Hemingvej americku umetnicku
dijasporu satirizovao pa i ostro kritikovao, ne bi je mogao uverljivo
predstaviti da nije sopstvenu autobiografiju upotrebio kao figuru Citanja
1 tumacenja jedne epohe.

Pola veka kasnije, jedan junak Vudija Alena nastavlja Hemingvejevu
potragu za heterotopskim uzbudenjem: protagonista price ,,Epizoda
Kugelmas” zaputio se u svet francuskog romana ne bi li osvojio srce
madam Bovari. Sredovecni, dvaput Zenjeni njujorski profesor uz pomoc¢
madioniCara po imenu Veliki Perski ulazi u Floberov roman na stotoj
strani, u pauzi izmedu dve Emine vanbra¢ne romanse. Sve je idilicno
dok Kugelmas kao privilegovan gost uziva u blagodetima romanti¢ne
ljubavi, makar se studenti Sirom Amerike zbunjeno pitali otkud u knjizi
¢elavi Jevrejin koji se ljubi s madam Bovari. Kad Ema dode u Njujork
u uzvratnu posetu, preobrazice se od ambiciozne francuske provincijal-
ke u emancipovanu Njujoréanku koja kupuje skupu odecu, ide na caso-
ve glume i zahteva da se Kugelmas njome ozeni. Kineska komoda
madioniCara Perskog u kojoj se putuje na relaciji realnost-literatura-
realnost iznenada se pokvari, a Kugelmasa njegov kolega identifikuje
kao uljeza u Floberovom romanu i preti da ¢e sve ispricati njegovoj
supruzi. Na olakSanje svih protagonista, Perski uspeva da popravi ,,ure-
daj* 1 da madam Bovari vrati u roman, u trenutku kad se Cini da je
Kugelmas naucio da je navodno neutralna teritorija imaginacije i te
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kako opasna i po fikciju i po realnost. Iskusenje promene je, ipak, pre-
veliko, a naredni pokusaj romanse sa fiktivnom junakinjom okoncava
se tako Sto Kugelmas ostane zarobljen u pogresnoj knjizi — u udzbeniku
$panskog umesto u romanu Filipa Rota.

Vudi Alen istovremeno parodira glorifikaciju umetnosti, koja u eri
marketinsko-tehnoloskog ubrzanja postaje neka vrsta iznajmljene fanta-
zije, 1 moderni mit o Njujorku kao gradu moguénosti: megalopolis nudi
jednake Sanse svima, ali jednake Sanse da budu zaslepljeni sjajem neo-
stvarivih o€ekivanja. Ni Ema Bovari ne moze se odupreti izazovima
,»Velike jabuke” od ¢ijih je zahteva Izabela Arcer pobegla a Cijoj je
represiji Lili Bart podlegla, te potrosacka histerija Zenu zeljnu uzbude-
nja i avantura pretvara u tipicnu urbanu Amerikanku iz srednje klase.
Hemingvej i Henri DZejms postaju parametri moderne heterotopije,
koja zahteva nomadizam i presadivanje bica na drugo mesto kao predu-
slov spoznaje da grad Cesto nije nista vise do kulisa formativnog razvo-
ja licnosti; tek postmoderna heterotopija Vudija Alena otvara moguc-
nost virtuelnog prisustva koje je samo ritualno a ne i realno — u gradu
se svaki original pretvara u nezanimljivu kopiju.

San o Evropi za neke autore pretvara se u idealizaciju Mediterana,
kao kod madarskog pisca Antala Serba. Njegov najpoznatiji roman pre-
sudno odslikava jedan detalj viden u Italiji. Kapija za mrtve, ,,porta dei
morti, jedno je od znamenja srednjovekovnih zdanja u Umbriji. Ta
uska vrata pored glavnog ulaza u ku¢u navodno su sluzila da se kroz
njih iznese mrtvacki kovéeg, a mnogo je verovatnije da je njihova funk-
cija bila da se proveri identitet nenadanog posetioca. U Serbovom roma-
nu Putnik i mesecina ta vrata podupiru krhku nadu da ¢e se mrtvi vrati-
ti zivima istim putem kojim su od njih otisli.

Zaplet romana je samo prividno romanti¢an: Mihalj i Erzika krec¢u
na svadbeno putovanje po Italiji, ne slute¢i da ¢e se zauvek razdvojiti.
Idili¢no putovanje zapoceto u Veneciji pretvori se u koSmar kad mlado-
zenja, posSto nakratko izade na stanici u Terontoli, ude u pogresan voz
koji ¢e ga odneti na jug umesto na sever. Slucajni rastanak supruznika
pretvorice se u dugo bekstvo od malogradanske idile, i Zivotnu lekciju
koja ¢e ih promeniti. Putujuci Italijom od severa prema jugu, od
Venecije preko Ravene prema Folinju, Asiziju i Gubiju, Mihalj, zahva-
ljujudi koincidencijama koje su moguce samo u zaverama ili u snovima,
ponovo srec¢e prijatelje koje je potisnuo u san i zaborav. Pikarsko puto-
vanje kroz predele i1 proslost obelezeno je bizarnim koincindencijama,
impulsivnim odlukama, obojeno misti¢nim iskustvima ali i ironi¢nim
suocavanjem sa materijalnim interesima zivih.

Romantican i suptilan, glavni junak je u klasi¢cnom gradanskom kon-
fliktu, u procepu izmedu se¢anja na mladalacko buntovnistvo i zrelosti
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provedene u burzoaskom konformizmu. Mihalj se otima moralnoj i
emotivnoj u¢malosti katolicke tradicije, ispunjen neutazivom nostalgi-
jom za boemskom proslos¢u. Za njega je brak sa raspustenicom
Erzikom trebalo da bude neka vrsta pragmaticnog pokusaja da se pomi-
re boemska nekonvencionalnost i malogradanski spokoj. Mihalj se u
novom braku i u novoj zemlji samo podsetio davnih snova i izazova,
no¢nih mora sazrevanja i obrazovanja koje se ne okoncaju u nekom
zudenom idealnom stanju; njegovo pikarsko putovanje kroz koSmar
proslog zivota i1 Spalir mrtvih obojeno je misti¢nim iskustvima, ali i
ironi¢nim suocavanjem sa materijalnim interesima zivih. Putnik i mese-
¢ina je duhovni bedeker za zrelost koji samo varljivo nalikuje hemin-
gvejevskim idealizacijama Pariza, ali i roman o kultu smrti u kome ¢e
Citalac prepoznati uticaje Tomasa Mana, Andre Zida, Hermana Hesea
(¢iji Stepski vuk takode pominje kapiju za mrtve u umbrijskom gradu
Gubiju). Senoviti i tajanstveni gradovi Umbrije i Toskane dodaju ovoj
srednjoevropskoj melodrami o sazrevanju nijanse gotske fantastike i
satire. Putnik i mesecina je boemska rapsodija o Evropi u godinama
uspona fasizma, ironi¢na i nostalgicna.

Roman Pariska kisa (1936) delo je Andrasa Hevesija (1902-1940),
madarskog pisca iza kog ostaje nevelik, umalo zaboravljen opus, i Skrta
a tuzna biografska beleska: prevodio je Flobera, Aragona, Hakslija i
Virdziniju Vulf, poginuo u borbama protiv Hitlerove vojske nadomak
Pariza. Uz Antala Serba, Hevesi je jo§ jedan mondeni, a eruditni duh
modernistickog romana sazrevanja i potrage Cije delo iz memljivih
magacina izlazi na svetlo dana decenijama posle autorove smrti.

Godina studiranja i istrazivanja u Parizu mladom pesStanskom inte-
lektualcu Perdu (koji na francuskom tlu pocinje da se predstavlja kao
Zorz) donosi otkriée da se Madarska pominje u sedamdeset francuskih
drama, a ne samo u do tada znanih trideset osam. Hevesi blago ali efek-
tno satirizuje akademsku sredinu, istovremeno ukazujuci da je istrazi-
vacka stipendija izgovor da se mladi covek upusti u avanturisticki i
nepredvidljivi zivot punim plu¢ima. Perd kruZzi po bibliotekama i gosti-
onicama, fasciniran i zgrozen boemskom galerijom likova Litvanca
sadiste i Jevrejke iz Besarabije koja u tasni nosi svoj akt. U orgijastic-
kim avanturama ujedinjuju ih glad i beznade. Sre¢om po Perda, on je u
tom svetu samo na proputovanju. Na kraju romana, junak se vraca kuci,
u Pestu, u stari zivot koji ¢e biti ususkan i tup, ili se bar tako Cini.

Roman pocinje re¢enicom ,,nigde kisa ne predstavlja zadovoljstvo,
ali u Parizu je to ponizavajuca, nedostojna patnja koja razdire srce, koja
melje i one sa najotpornijim zivcima, gazi i one sa najévrséim pono-
som* (Hevesi 2012: 6), koja treba da ukaze na negostoljubivost Pariza,
utoliko Sto Pariz postaje ogledalo svih nesigurnosti, patnji, svih onih
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teskoca koje se iskustvom i sazrevanjem potiskuju, ali ne i eliminisu.
Ova knjiga ¢itaoca vodi u hemingvejevsku konstrukciju boemskog Pari-
za; do namcorastih stanodavaca tvrdoglavo vernih ,,masoneriji postenog
sveta“; u HeveSijevom romanu se grof kog Hemingvej zove Mipipopo-
lus zove Turauskas, i Litvanac je, a voljena zena je Ukrajinka po imenu
Mela. Pariska kisa ne deluje samo kao replika Hemigvejevog Sunce se
ponovo rada, ve¢ 1 ponavlja Hemingvejevu definiciju Pariza kao ,,kon-
tinuiranog uzbudenja za cula“, dok se, slicno romanu Antala Serba
Putnik i mesecina, zavrSava ironi¢nom kodom povratka u rodni grad i
domovinu.

Elementi moderne i postmoderne heterotopije prepli¢u se u narativ-
nom iskustvu savremene srpske literature, Sto se vidi po temama egzi-
stencijalnog egzila, ontologiji svetova i ritualima odsustva, i po prisu-
stvu junaka sa nerealizovanim formativnim razvojem. Urbani prostor
postaje mesto neostvarenih ocekivanja, izgubljenih iluzija i iznad svega
dubokog nerazumevanja i nesaglasja izmedu zudnji i ostvarenog. Grad
je nepoznat svet koji treba 1 shvatiti 1 pobediti, ili samo iz njega pobeci.
Tri romana — Nine Zivanéevi¢, Gorana Petrovi¢a i Gordane Clrjanlc —
objavljena iste godine, dvehiljadite, otvaraju temu grada kao egzila sa
razli¢itim predznacima, dok romani Ljubice Arsi¢ i1 Svetislava Basare
koji nastaju u docnijim osvetljavaju formativne uticaje na zenske sudbi-
ne komicno, farsi¢no ili sentimentalno.

U romanu Prodavci snova Nina Zivan&evié¢ Njujork i Pariz predstav-
lja kao neispunjeno obecanje smisla i iznevereni san o sre¢i. Glavna
junakinja Nina dolazi u Pariz, grad svetlosti, zele¢i da pobegne od
Njujorka, grada smrti, ali to preseljenje ne menja njenu Zivotnu situaci-
ju, ne znaci napredovanje ni sazrevanje: ona je i dalje okruzena neprija-
teljstvom, i prinudena na dugu i ponizavaju¢u borbu za umetnicku
afirmaciju. Finansijske patnje poput onih koje je podnosila Lili Bart sad
su neuporedivo grotesknije, jer Nina pripada onom $to zove ,,ljudska
dijaspora”, obuhvataju¢i tim odredenjem sve koji menjaju¢i mesta
boravka nepovratno gube identitet. Urbani egzil raskrinkava literarni
mit o putovanju kao o sazrevanju, jer putovanje od jednog grada do
drugog postaje sinonim za lagano umiranje. Junakinja Prodavaca snova
je, rekli bismo, zbunjena Lili Bart, histeri¢na Izabela Arcer ili krajnje
neprakti¢na Ema Bovari, liSena iluzije da moze da odlucuje o svom
zivotu. Njujork i Pariz nisu ni istorijski lokaliteti, ni zbornik privatnih
secanja i uspomena, ve¢ hologrami iskustva i straha.

Pretposlednje putovanje Gordane Cirjani¢ u prvi plan stavlja puto-
vanje kao odlazak u smrt, kao ars moriendi. Egzil vise nije metafora
zivota, ve¢ metafora bolesti, i to bolesti kao stida zbog sopstvene nemo-
éi i zbog ogranitenosti ljudskih moéi. Roman Cirjani¢eve pripoveda o
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poslednjim danima jednog Srbina u Spaniji, o bolesti i izgnanstvu u
kojima ga supruga Spanjolka verno prati. U intimnoj povesti o izgnan-
stvu krije se prica o potrazi za zakopanim blagom, ali zaplet jednako
odreduje i izdaja prijatelja, profesionalna i emotivna. Sa pismom u
kome stoji da su njih dvoje sreéni dobitnici ,,opel vektre”, Aleksa i
Dolores putuju na sve¢ano uruc¢enje nagrade koje je, zapravo, samo
reklamna prezentacija za lakoverne bracne parove. Umesto automobila,
dobijaju ponudu da kupe ,time sharing” apartman: umesto nagrade,
dobijaju varljivo obecanje besmrtnosti — moguénost da kao turisticki
nomadi obidu ceo svet i nakratko borave u stanovima koji su gorka
parodija Aleksinih arhitektonskih projekata. Firma ,,Interhome” nudi im
mogucnost da letuju svakog meseca u drugom gradu. Dok gleda rekla-
mni film o vlasnicima ovog sumnjivog aranzmana, Aleks vidi samo
smrt: ,,mnoge grobnice i groblja sadrze viSe zivota, viSe maste i vise
karaktera nego onaj bezli¢ni svet koji su nam tamo predocili kao idea-
lan” (Cirjani¢ 2000: 124-125). Roman Gordane Cirjani¢ suo¢ava nas sa
dve vrste izgnanstva, sa dva nomadizma. S jedne strane je turobni egzil
i mirenje sa sudbinom lutalice. Sa druge strane, lagodni turizam koji
pokusava da ukine egzil i svet predstavi kao internacionalni dom.
Heterotopija je polje konflikta, a ne uzivanja; lepa heterotopija je nemo-
guca, iskustvo je samo gorko, nikada slatko, a izdaja je uvek izvesna.

Goran Petrovi¢ u romanu Sitnicarnica ,,Kod srecne ruke* osmisljava
kugelmasovsku heterotopiju u koju se dospeva zahvaljujuéi ritualu ¢ita-
nja: svet knjige postaje sastajaliSte i ljubavnika i zakletih neprijatelja.
Petrovicevi junaci, svi odreda zaljubljenici u knjige, spoznaju tajanstve-
ni ritual ,,potpunog Citanja”, zahvaljuju¢i kom svaka knjiga — roman,
recnik ili udzbenik iz arhitekture — postaje paralelni svet u kom se ¢ita-
oci mogu sresti ako isto Stivo Citaju u isto vreme. U knjigama se
Beogradanin Anastas Branica nesmetano sastaje sa Francuskinjom
Natali; iako se u stvarnosti nikad nisu upoznali, oni vode ljubav i grade
svoj dom u romanu koji Anastas pise. Petrovi¢ knjigu posmatra kao
matricu koja nije iluzija ni manipulacija, nego mesto potpunog zivota
njegovih junaka — odnosno, jedino mesto gde se Balkan moze sresti sa
Evropom pre nego $to ona ode svojim putem, kao Sto se Natali vratila u
Pariz da se uda za svog dugogodisnjeg verenika. Knjiga je bila fiktivno
utocCiste, ali je realnost grada nepovratno obelezila junake, tako da su
oboje na kraju zavrsili u kulturnoj matrici koja im je dodeljena —
Anastas u Beogradu, Natali u Parizu.

Roman Svetislava Basare Dnevnik Marte Koen zeli da Sokira vrhun-
skim mehanizmom zavere — upravo povezivanjem nespojivog — i to
pocinje od podnaslova, koji glasi: ,,okultna pozadina komunistickog
pokreta u Jugoslaviji 1928-1988”. Basara ¢e sva zla komunizma kao
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socijalnog programa i drustvenog poretka pripisati jednoj fatalnoj Zeni.
Ona je Marta Koen, lepotica jevrejsko-madarskog porekla iz Subotice,
nastradala u pozaru 1988. koji je podmetnuo monah Nikodim i kao
nosilac Partizanske spomenice sahranjena uz najviSe pocasti; deset
godina ranije istr¢ala je Beogradski maraton. Autorka pamfleta ,,Velika
komuna”, izumiteljka ,,toplog zeca” i nesudena atentatorka na Tita,
dobrovoljno odlazi na Goli Otok gde postaje ,,sveta Tereza ateizma”, s
ambicijom da realizuje projekat Velike jugoslovenske komune koji
podrazumeva da se ratna siro¢ad vaspitaju u duhu komunisticke ideolo-
gije. Marta je predratna komunistkinja, Frojdova pacijentkinja o kojoj
je napisao studiju ,,Slu¢aj Elfride S.”, ilegalka koja po uzoru na katolic-
ku viziju ¢istiliSta osmisljava logor za prevaspitavanje burzuja, partijski
aparatcik, Spijunka, ideolog i vestica. Nacisticke arhive sadrze i spise
Odreda za antiokultna dejstva u kojima je opisana potraga Vermahta za
Martom, vesticom od ¢ijih okultnih diverzija otpadaju gusenice sa ten-
kova, benzin se zgrusava a oficiri izvrSavaju samoubistva; Marta ¢e
ranjenike lete¢im ¢ilimima prebaciti preko Neretve, a taj neobjasnjivi
uspeh Sacice gerilaca pripisan je kasnije ingenioznosti Vrhovnog
komandanta.

Zenskost oduvek nosi tegko simboli¢ko breme pretnje i obe¢anja, §to
se ocituje i u Basarinoj karakterizaciji Marte Koen: u ovu junakinju se,
kao 1 u vecinu Zenskih likova evropske knjizevnosti, upisuju nelagod-
nosti kulture, potroSeni snovi, opsesije 1 fiksacije, a njoj se pripisuje i
neuspeh velikih istorijskih i politickih projekata, i fatalni obrti u pojedi-
nacnim sudbinama. Poigravanje fenomenom demonske zenske moci
otkriva da povezivanje matrijarhata i gerontokratije bitno menja videnje
zene u knjizevnoj prozi: ona postaje oliCenje moci i ambicije koje su
neunistive, a posledice njenog delovanja su neizbrisive.

Ljubica Arsi¢ u svojim knjigama od Maco, da I’ me volis (2005)
preko Manga (2008) do All Inclusive (2012) i romana Rajska vrata
(2015) pokazuje da se o sazrevanju, identitetu i obrazovanju moze pisa-
ti jezikom koji sintetizuje znamenja masovne kulture i elitne vrednosti,
da se o patnji samoidentifikacije moze govoriti sa setnom lako¢om i da
se svaka kriza identiteta moze u izvesnoj meri ironizovati. U prozi
Ljubice Arsi¢ gradovi igraju uloge velike pozornice zivotnog iskustva:
zbirka kratkih pric¢a A/l Inclusive locira prelomne trenutke zenskih sud-
bina u privremenosti turistickih boravaka na destinacijama kao $to su
Francuska i Argentina, Perast i Pariz, Rim 1 Egipat. Arsi¢eva narativizu-
je turisticko putovanje i njegovu prirodu ,,kontrolisanog otkrivanja”, a
sve price su tematski i prostorno povezane sa prostorom hotelske sobe.
Medutim, stranstvovanja su uobrucena iskustvom zivota u Beogradu:
prva pri¢a ,,Plavobradi“ uvodi citaoca u sobu beogradskog hotela



74 Vladislava Gordi¢ Petkovié |

»loplice®, a u poslednjoj, ,,Tetkina pudrijera®, to zdanje posmatramo
spolja, okom zene koja je u stanu preko puta hotela odrastala, fantazira-
juci o iznajmljivanju hotelske sobe u rodnom gradu. Napisan pre ove
knjige, roman Mango katalogizuje sudbine tri Beogradanke koje ulaze
u srednje godine bez nade i bez optimizma, trazeci pribeziste u umetno-
sti, alternativnoj medicini, porodi¢nom kulturnom nasledu, a povezuje
ih modna kuéa ,,Mango*“ kao oli¢enje ,,sveta mrtvih, Sarenih krpica
kojima zivot daju zenske ruke dok ih prevréu po policama i gondolama‘
(Arsi¢ 2008: 54). Beograd iz romana Mango je boSovska tapiserija ljudi
i njihovih ljubimaca: u njemu se pojavljuju Zivopisni likovi taksista na
¢ijem se mobilnom telefonu vrte slike papagaja koji kljucka pivsku
penu, devojke vitke kao ,,grana sa koje je oglodana kora* (Arsi¢ 2008:
25), nevoljene ulicne macke i samovoljne ku¢ne gospodarice prostora.

U romanu Rajska vrata popriSte spoznaja, ushicenja, poraza i kriza
je Firenca, grad kom se junakinja Purda neprestano vraca, delom zbog
porodi¢nog porekla (njena nona Jelena, majcina majka, ima italijanske
krvi i1 odrasla je u Trstu), delom zbog poslova sa parfemima, a najvise
zbog nejasnog osecanja da se njene najvaznije zivotne lekcije imaju
dogoditi bas tu. Purdin zivot okovan je kradama i tajnama — ne samo
provalama u stan i doslovnim kradama novca i dragocenosti, nego i
tajanstvenim otudivanjem vrednosti (porodi¢nih, etickih, moralnih)
koje se dogadaju ili krivicom njene disfunkcionalne i nezrele majke, ili
noninom tajnom o vanbracnom detetu rodenom u Trstu, sa ¢ijim ¢e
potomkom Purda stupiti u strasnu vezu, ne sluteéi incest. Firenca je
prostor istorijskih znamenitosti, crkve Santa Maria Fiore, Potovog zvo-
nika, Baptisterijuma i pozlaéenih Vrata raja Ciji reljefi prikazuju
»Adama, kako se posle bozanskog dodira jo§ bunovan dize iz nesvesti,
dok oko njega leprSaju andeli, Evu napravljenu od rebra, oboje posle
kusanja i prestupa isterani iz raja* (Arsi¢ 2015: 14). Znamenje Firence
je, isto tako, Purdina omiljena parfimerija ,,Santa Marija Novela“ gde
upoznaje nove tajne mirisa. Purda od bake nasleduje ,,talenat da oseti i
zapamti miris* (Arsi¢ 2015: 47), od detinjstva njuska ,,sveze voce u
¢iniji na stolu, tek opran i osusen ves ili svoju pidzamu iz koje ju je
pohodio dobro poznati miris ne samo njene koze, ve¢ i neceg Sto je
celokupno njeno, vazdusni omotac, zastitni plast“ (Arsi¢ 2015: 47).
Mirisi postaju vazan putokaz u tumacenju zivota: ,Ima teskih mirisa
koji odmah padaju i onih §to dugo visoko lebde, kao sanjarenje. Ima i
onih ljutitih od kojih svrbi nos. I onih koji zabole ispod grudi, setnih kao
stara melodija koja za trenutak paraliSe telo i presece ga napola® (Arsic¢
2015: 49).

Za razliku od americke knjizevnosti iz prvih decenija proslog veka,
gde je egzil mogudi raj, za razliku od knjizevnosti koja legitimizuje
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radost presadivanja kakvu je Hemingvej osetio bezbrizno prelazeci
granice i grabeci evropske uticaje, za srpsku literaturu kraja milenijuma
egzil 1 heterotopija su mora iz koje se valja probuditi. Kugelmas c¢e
prekoraciti granicu izmedu stvarnosti i fikcije kao pionir koji osvaja
novu zemlju: kao pravi ,,ameri¢ki Adam”, on ¢e sa rados¢u otkriti svet
Madam Bovari, a svet evropskog romana postac¢e uzbudljiva avantura
koja spasava od dosade americke stvarnosti. Za srpske pisce najpozelj-
nija ¢e biti avantura normalnosti, te za junaka Gorana Petrovica,
Anastasa Branicu, privatni svet nece biti izbor, nego nuznost. Ceo dva-
deseti vek, celu Evropu i Ameriku, citav prostor od Njujorka do
Mediterana i Balkana, obelezi¢e teznja kako moderne, tako i postmo-
derne knjizevnosti da se Evropa i njeni gradovi konstituisu kao poligon
obrazovanja i sazrevanja i naroCito kao obecanje smisla koje ukida
svaku nasu nesigurnost.
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INTERCULTURALITY, REALITY AND THE CITY:
THE VARIETY OF THEMES AND MEANINGS
IN CONTEMPORARY FICTION
Summary

Realism in literature starts as a representation of the consciousness
peculiar to an emerging modern world, with a concern for vraisem-
blance and fidelity to experience. The paper examines urban realities of
plots and characters presented in contemporary Serbian, American and
Hungarian novels and short stories. Edith Wharton, Henry James,
Ernest Hemingway, Antal Szerb, Svetislav Basara and the others picture
lives of characters in their respective urban settings from comic, tragic
or farcical perspectives, but with a unanimous intention to represent the
uniqueness of personal growth and development.

The paper will focus on those aspects of urban realities which help
the characters discover and affirm their social and sexual identities,
showing them either willing and able to accept challenges imposed
upon them, or incapable of understanding their priorities. The novels
and stories by the represented authors focus on those aspects of growing
up amid conflicting forces of art and media culture which help charac-
ters articulate their needs. Most of them reveal a complex and uneasy
relationship to the past, which is seen as the site of trauma, sexual
repression or hypocritical morality, also offering an inspiration to ques-
tion all future cultural practices and identities.

Keywords: novel, identity, urban, interculturality, realism.
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ULOGA KREATIVNIH INDUSTRIJA
U PROMOVISANJU
INTERKULTURALNOSTI MEDU
MLADIMA

Apstrakt: U radu se polazi od pretpostavke da tehnoloski razvoj i rasprostranjenost
ICT-a moZe bitno da poveca nivo interkulturalnosti, posebno kada je re¢ o zastupljen-
osti takvih sadrzaja u medijima. Fundamentalnu osnovu rada ¢ine UNESCO-ve smer-
nice za interkulturalno obrazovanje i Deklaracija o kulturnom diverzitetu. Koncept rada
baziran je na pretpostavci o nedostatku inicijative za upotrebu novih formata i proiz-
voda kreativnih industrija u svrhu kako obrazovanja za interkulturalnost, tako i promov-
isanja vrednosti interkulturalnosti. Ciljna grupa na kojoj je analiti¢ki imperativ pred-
stavlja generaciju mladih izmedju 11 i 25 godina — stariji osnovnoskolski, srednjoskolski
i univerzitetski uzrast. Ova odabrana ciljna grupa posebno je interesantna jer obuhvata
mlade od doba prvih kontakata sa produktima kreativnih industrija, najvise putem ele-
ktronskih medija, zatim period profesionalne orijentacije i ve¢e drustvene interakcije
kroz srednju $kolu, kao i sam proces opredeljivanja i obrazovanja za buduca zanimanja.
Akcentiranjem uloge medija u radu se istie potreba za ve¢om saradnjom sektora obra-
zovanja 1 sektora kreativnih industrija u svrhu podizanja nivoa multikulturalnosti i
interkulturalnosti. Navodenjem primera dobre prakse, domacih i stranih inicijativa, u
radu se nastoji izgraditi model koji bi mogao biti implementiran, kako kroz projektnu
inicijativu i realizaciju, tako i kroz zakonsku regulativu. Projektno finansiranje medija
kao novi nadin poslovanja na kom insistira EU u procesu pridruzivanja Srbije, ostavlja
veliki prostor i za diverzifikaciju i diferencijaciju u cilju heterogenosti kao prapredusl-
ovu interkulturalnosti, a tu se otvara prilika i za saradnju sa sektorom obrazovanja.

Kljuéne reci: kreativne industrije, medijsko obrazovanje, obrazovanje, multikultur-

alnost, interkulturalnost, omladina.

1. UVOD

Nimalo laskava trenutna slika naseg drusStva, posmatrana kroz medi-
jske produkte i trendove u ponasanju i komuniciranju, moze se izmedu
ostalog opisati i kao posledica nedostatka medijskog obrazovanja.
Devalvirane vrednosti, nametanje upitnih autoriteta i uzora, identiteta ili
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imidza, muzickih ukusa, odnosa prema problemima u drustvu i ¢oveku
kao individui, sve je to legat nedoslednosti politike obrazovanja, a
izmedu ostalog i nekontrolisanog emitovanja medijskih sadrzaja. ,,Bez
namere da medijima dodelimo najvazniju ulogu u vaspitavanju i uticaju
na formiranje licnosti pojedinca, posmatrano kroz trougao vaspitnog
dejstva porodica-mediji-Skola jasno je ko gubi bitku, jer smo svi sve
manje okrenuti jedni drugima, a sve vise nekom ekranu, kao izvoru
zabave i modela identiteta” (Kovacevi¢ 2015a). I bas ta opredeljenost (ne
bi bila prevelika greska nazvati je 1 zavisnost) ka medijima kao prvim i
nepreispitanim izvorima znanja i informacija, jeste opasna ukoliko se
setimo da obrazovanje za takvu vrstu opredeljenja ili selektovanja nikada
nije prethodilo. Pomenuta ciljna grupa prema kojoj smo se orijentisali
(11-25 godina) interesantna nam je, jer su upravo to generacije mladih
ljudi koji pocinju detaljnije da se interesuju za medijske platforme i
sadrzaje, kao i produkte kreativnih industrija, i u tom periodu donose
presudne odluke za svoj Zivot, a mi kao drustvo nismo uradili nista da ih
pripremimo za kriticki osvrt prema ponudama koje su na svakom koraku.

1.2. Definisanje osnovnih odrednica

Da bi bolje priblizili tematiku pojasni¢emo neke osnovne pojmove koje ¢emo
koristiti u radu. Pre svega osvrnu¢emo se na kreativne (kulturne) industrije!

I Termin Kulturne industrije prati svoju genealogiju nazad na raniji rad Fran-
kfurtske skole 1930 i 1940-ih, koji je u negativnom kontekstu upozorio na
komodizaciju umetnosti u pruzanju ideoloske legitimacije kapitalistickih
drustava i pojavu industrije popularne kulture. Do ranih 1960-ih, medutim,
mnogi analiticari poceli su da prepoznaju da proces komodifikacije ne mora
uvek ili nuzno dovesti do degeneracije kulturnog izrazavanja. Cesto upravo
suprotno moze biti istina, za Sta je primer industrijska (ili digitalno) gene-
risana roba i usluge, gde je jasno da postoje mnoge pozitivne osobine. Od
1980-tih termin kulturne (kreativne) industrije ne nosi pezorativnu konota-
ciju ranijeg termina i pocinje da se koristi u akademskim krugovima, kao i
od strane kreatora politika sa krajnje pozitivnom konotacijom. Od pocetka
’80-tih godina XX veka, propagiran je Sirom sveta i od strane UNESCO-a.
Creative economy report 2013.
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koje je Hovkins2, naglasavajué¢i klju¢nu ulogu intelektualne svojine,
klasifikovao u cetiri Siroka podsektora gde autorska prava, patenti,
zigovi 1 dizajn Cine strukturu finalnog proizvoda. Medutim, kao srz
kljucnih industrija ili oblasti delovanja ,,kreativnih industrija“ mogu se
identifikovati: snimanje; pozoriSna produkcija; filmska industrija;
muzicko izdavastvo; izdavanje knjiga, Casopisa i novina; racunarsko-
softverska industrija; fotografija; komercijalna umetnost; industrija
radija, televizije i kablovskog emitovanja.

Industrije autorskih Industrije sadrzaja Digitalni sadrzaji
prava

Okarakterisane Definisane prirodom  Definisane fokusom Definisane
prirodom unosa dobitka i industrijskim industrijske kombinacijom
radne snage ucinkom proizvodnje tehnologijei fokusa
"kreativni industrijske
individualci” proizvodnje
Reklamiranje Komercijalna Unapred snimljena Komercijalna
umetnost muzika umetnost
Arhitektura Kreativne umetnosti  Snimljena muzika Film i video
Dizajn Film i video Maloprodaja muzike Fotografija
Interaktivni softver  Muzika Emitovanjei film Elektronskeigre
FilmiTV lzdavastvo Softver Snimljeni mediji
Izdavastvo Snimljeni mediji Multimedijalne usluge Snimanje zvuka
Izvodacke Obrada podataka Skladistenjei
umetnosti povradaj informacija
Softver

Hartli, Dz. 2007. Kreativne industrije. Beograd: Clio. pp.51.

Kreativne industrije ¢ine one delatnosti koje su plod licne kreativnos-
ti, veStine 1 talenta, a koje generisanjem i eksploatacijom intelektualne
svojine omogucavaju otvaranje novih radnih mesta i stvaranje bogatst-

2 Termin ,,kreativna ekonomija“ popularizovan je 2001. godine od strane bri-
tanskog pisca i medijskog menadzera Dzona Hovkinsa, i primenjen na 15
industrijskih sektora koji se protezu od umetnosti do nauke i tehnologije.
Prema Hovkinsovim procenama, ova kreativna ekonomija je bila vredna 2.2
triliona dolara Sirom sveta u 2000. godini, i oc¢ekivanim rastom po godi$njoj
stopi od 5 odsto. Pojam je i dalje veoma $irok, jer obuhvata ne samo kulturna
dobra i usluge, vec i igracke i igre i ¢itav domen istrazivanja i razvoja. Pored
toga, uz prepoznavanje kulturnih aktivnosti i procesa kao srzi mocne nove
ekonomije, postoji zabrinutost za realizaciju stvaralastva u oblastima koje ne
bi bile shvaéene kao ,,kulturne®. Creative economy report 2013.

3 Creative Industries and Development. 2004. United Nations Conference on
Trade and Development. Eleventh session. Sdo Paulo. str 4.
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va.* Osvrtom na definicije kreativnosti sagledavamo da su prozete ide-
jama o dvojnosti spajanjem razlicitih ideja u nove i neocekivane struk-
ture, sjedinjavanjem inovativnosti i vrednosti, prozimanjem razli¢itih
stilova miSljenja, racionalnog i iracionalnog (Bilton 2010:11).

Pored pomenutog, za tematiku kojom se bavimo znacajna je i defin-
icija medijske pismenosti koja podrazumeva sposobnost pojedinca da
pristupa, analizira i proizvodi informacije sa odredenim krajnjim isho-
dom (Aufderheide 1993). U cilju sticanja vestina medijske pismenosti,
predmet proucavanja nisu isklju¢ivo potencijalno vaspitno Stetni medi-
jski sadrzaji ili uticaji koje oni (ne)mogu ostvariti na pojedinca ili grupu,
vec¢ pre svega spremnost za kriticki osvrt prema medijskim produktima
koji se postize ucenjem o teorijama komuniciranja, nacinima nastanka i
proizvodnje medijskih sadrzaja, o regulaciji i samoregulaciji, te o
mogucénostima i dostupnosti tehnologija za proizvodnju medijskih
produkata. Mediji su kompleksni pojam koji oznacava sisteme javnog
informisanja, koji sluze za Sirenje (diseminaciju) vesti i audio-vizuelnih
sadrzaja u svrhu informisanja, obrazovanja i zabave najSirih slojeva
stanovni$tva, ali su i metode i oblici javnog komuniciranja i razliciti
nadini i sredstva prenosenja informacije do publike. Pod medijima
podrazumevamo i nac¢in na koji se informacija distribuira, ali i vid maso-
vne komunikacije kao $to su novine, radio ili televizija. Svakom novom
konvergencijom nastajali su i novi oblici komuniciranja, izvestavanja i
kreiranja sadrzaja — novi mediji, koji podsti¢u komunikaciju, poveza-
nost, transparentnost i poverenje. Srodni su sa tradicionalnim komuni-
kacijskim aktivnostima ali, istovremeno i korisni organizacijama koje
prepoznajusocijalne karakteristike efektivne komunikacijeiomogucavaju
im lakSu segmentaciju ciljnih grupa. Novi mediji predstavljaju nove
kanale distribucije informacija, jednostavni su za upotrebu i pogodni on-
line uredivacki alati, a medu pojedinim ucesnicima komunikacije putem
novih medija, stvara se potpuno novi elektronski dijalekat svedenog i
formalno osiromasenog jezika. Pojam komunikacije neki autori (Parsons;
Luhmann) smatraju funkcionalno nuznom pretpostavkom svakog drustva
1 temeljnim socijalnim procesom. Socijalni sastavi mogu se formirati i
odrzavati samo ako su ucesnici medusobno povezani komunikacijom,
jer se svako zajedni¢ko delovanje pojedinaca temelji na prihva¢enim
znaCenjima koja se prenose komunikacijom (communicatio ne znaci
samo obavestenje nego i zajednica, ucestvovanje) ... pojam komuni-
kacije prelazi u pojam organizacije, jer bez komunikacije nije moguce
organizovano delovanje (Kunczik 2006:10). Za nase moderno drustvo,

4 Creative Industries and Development. 2004. United Nations Conference on
Trade and Development. Eleventh session. Sao Paulo. str.9.
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(sa posebnim akcentom na ponasanje javnih li¢nosti, trendove koji se
namecu u vidu profila na drustvenim mrezama i sl.) veoma je vazno
naglasiti i neverbalne faktore komunikacije koje Kepplinger (1987)
naziva efektima prikazivanja, gde vidi sve ucinke televizijskih i radijskih
priloga kao i novinskih fotografija koji se baziraju na neverbalnom i
paraverbalnom samopredstavljanju osoba kao i njihovo vizuelno i
akusti¢no prikazivanje u radu fotografa, snimatelja, osvetljivaca, sni-
matelja zvuka, montazera i novinara (Aufderheide 1993).5 S’obzirom na
mesto, ili primat, koje su drustvene mreze zauzele u modernom drustvu,
bitno je razumeti neverbalnu komunikaciju i akcentirati njen znacaj, u
smislu namene i namere. Kada spominjemo javni medijski servis (JMS),
mislimo na RTS i RTV koji su duzni da ispunjavaju odredene obaveze
koje se odnose na proizvodnju i emitovanje sadrZaja u javnom interesu,
a pre svega zadovoljavanje edukativnih potreba stanovniStva, pored
zabavnih i informativnih. NaglaSavamo 1 sli¢nost interkulturalnosti i
multikulturalnosti, u smislu izgradnje kapaciteta za multikulturalni
suzivot. Interkulturalnost ne mozemo posmatrati kao dodatak postoje¢em
kurikulumu, pravilniku ili planu, to je nacin zivota i prihvatanja real-
nosti i okoline i tako mu treba prilaziti na svim nivoima — od predskolskog
uzrasta, pa sve do svakodnevnog kolokvijalizma.Termin multikultural-
nost opisuje kulturno raznoliku prirodu ljudskog drustva, §to se ne
odnosi samo na elemente etnicke nacionalne kulture ve¢ ukljucuje
jezicku, religijsku i drustveno-ekonomsku raznovrsnost. Interkulturalnost
je dinamican koncept i upucuje na razvoj odnosa izmedu kulturnih grupa
i u UNESCO-voj Konvenciji o zastiti i promovisanju raznolikosti kul-
turnih izraza definisana je kao ,,postojanje i pravi¢na interakcija razlicitih
kultura 1 mogucénost generisanja razmene kulturnih izraza kroz dijalog i
uzajamno postovanje. Evropska komisija je dala osnovne odredice,
smisao 1 svrsishodnost interkulturalnosti i multikulturalizma, gde je
interkulturalni dijalog u sustini razmena stavova i misljenja izmedu
razli¢itih kultura, 1 za razliku od multikulturalizma, gde je fokus na
o¢uvanju posebnih kultura, nastoji da uspostavi veze i zajednicki
imenitelj izmedu razli¢itih kultura, zajednica i ljudi, promovisuci
razumevanje i interakciju. Sa 28 drzava ¢lanica, i vise kulturnih grupa i
identiteta unutar EU, interkulturni dijalog je neophodan za izbegavanje
sukoba i marginalizacije gradana na osnovu njihovog kulturnog identite-

5 Izbor odgovarajucih slika omogucuje npr. nastanak pozitivnog ili negativnog
imidza. Pri tome se istrazuje nacin na koji se prikazuju razliciti vodeci poli-
tiari na televiziji (npr. izbor plana, vrsta rasvete, nacin kori§¢enja kamere,
ucinak montaze). Isti neverbalni nacini ponasanja imaju u razlicitim situacij-
skim kontekstima razli¢ite ucinke.
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ta.> Neophodno je pomenuti pojmove diskriminacije i nasilja koji se
navode u razli¢itim formama kao pretnje multikulturalnosti i interkultur-
alnosti, pa je prema povereniku za zastitu ravnopravnosti dikriminacija
nejednako postupanje prema jednakima i jednako postupanje prema
nejednakima. Pod nasiljem tretiramo svako pona$anje ili radnju ucinjenu
protiv necije volje, koje ugrozava drugog: psihicki, fizicki, seksualno,
ekonomski. Predrasuda je unapred donesen sud o nekome ili ne¢emu bez
prethodnog znanja o tome.

2. 1ZAZOVI LEGISLATIVE ZA INTERKULTURALNOST

Na samom pocetku Ustava RS stoji da je Srbija drzava srpskog
naroda i svih gradana koji u njoj zive, zasnovana na vladavini prava i
socijalnoj pravdi, naCelima gradanske demokratije, ljudskim i manjins-
kim pravima i slobodama i pripadnosti evropskim principima i vrednos-
tima. Vladavina prava je osnovna pretpostavka Ustava i ostvaruje se
slobodnim i neposrednim izborima, ustavnim jemstvima ljudskih i man-
jinskih prava, podelom vlasti, nezavisnom sudskom vlaséu i povinovan-
jem vlasti Ustavu i zakonu. Svi smo svedoci nebrojeno mnogo dokume-
nata, zakona i deklaracija, domac¢ih i medunarodnih, koji bi trebalo
nedvosmisleno da nametnu pravila ponaSanja i odnosa prema pojmu
interkulturalnosti i multikulturalnosti, pa ipak svakim danom susre¢emo
se sa krSenjem osnovnih elemenata i preporuka legislative. Zakoni i
uredbe sami od sebe nikada nisu mogli da egzistiraju, i uvek je potreban
aparat koji Ce ispratiti primenu i opomenuti za krSenje usvojenih pravila
ponasanja, ¢ak i kada je re¢ o nepisanim normama. Institucije Zastitnika
gradana, Poverenika za informacije od javnog znacaja i zastitu podataka
o li¢nosti, Pokrajinskog zastitnika gradana — ombudsmana, rade na pro-
movisanju prava gradana, daju preporuke i misljenja i istiCu nepravilno
i negativno ponasanje javnih i odgovornih licnosti u drustvu. Ali, potreb-
no je raditi na obavesStavanju i obrazovanju za razumevanje njihovog
delovanja i odgajati za interkulturalnost, jer je to veStina i sposobnost
koja se stice ucenjem. Strategijom razvoja obrazovanja RS definisano je
da je sistem obrazovanja prvi i najvazniji elemenat zivotne i razvojne
infrastrukture svakog pojedinca, drustva i drzave jer njegov ukupan
efekat odreduje kvalitet i efekte izgradnje i koris¢enja svih drugi siste-
ma, resursa 1 kvaliteta zivota. Stoga sistem treba da se razvija tako da
svoju ulogu ostvaruje pravovremeno, kvalitetno i efikasno. Misija siste-
ma obrazovanja u Srbiji u 21. veku je da osigura osnovni temelj Zivota i

6 http://ec.europa.eu/culture/policy/strategic-framework/intercultural-dia-
logue en.htm (posecen 25.1.2016.)
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razvoja svakog pojedinca, drustva i drzave zasnovanog na znanju.’
Strategija 1 Zakon o sistemima obrazovanja i vaspitanja u Republici
Srbiji kao 1 programi i planovi jasno podrzavaju interkulturalno ucenje i
ucenje za interkulturalnost, ali ono $to nedostaje jesu smernice i saveti
za delovanje 1 postupanje u svakom segmentu rada, tj. specifi¢nosti koje
¢e doprineti diverzifikaciji. Ne moZemo ocekivati da ¢e neko ko nije
navikao da insistira na interkulturalnim vrednostima odjednom uvrstiti
to u svoju svakodnevnu rutinu i podsticati mlade na ovakvo ponasanje.
Neophodno je da se pored osnovnih elemenata kao Sto su zadaci, ciljevi,
standardi i sl., planovima i programima insistira i potencira interkultur-
alno ucenje da bi mogli da se nadamo da ¢emo jednog dana imati gener-
aciju stasalu kroz interkulturalno obrazovanje za zivot u interkultural-
nom drustvu, ne u drustvu predrasuda. Javnost je, na zalost, naucila da
prepozna Sta nije dobro samo onda kada se Sokira nad novonastalom
situacijom i posledicama delovanja neplaniranih i neispitanih autoriteta
i modela, a ne planski utvrdenih smernica koje bi, izmedu ostalog,
sluzile 1 za prepoznavanje indicija. Ono sto akcentiramo jeste potreba za
doskolovavanjem kadra za interkulturalno obrazovanje kako bi znali i
umeli da deluju u Zeljenom smeru, a u korist celog drustva. Gosovic¢
(2009) navodi dve klju¢ne dimenzije interkulturalnog obrazovanja: kao
prvo uvazavanje razli¢itosti i poStovanje ljudskih prava kroz izgradnju
razumevanja, uzajamnog postovanja, dijaloga medu grupama koje pri-
padaju razlic¢itim kulturama, obezbedivanje jednakih mogucnosti za sve
i drugo, borbu protiv diskriminacije. Autor istice da je interkulturalno
obrazovanje proces koji od svakog pojedinca zahteva da poznaje sopst-
venu kulturu da bi bio sposoban da razume kulture drugih jer samo onaj
koji je ukorenjen u sopstvenoj kulturi nema strah od razli¢itosti i zauzi-
ma pozitivan stav prema kulturnoj razmeni. Politika interkulturalnosti
treba da pociva na konsenzusu i sprovodi se na svim nivoima. Ona
zahteva: Politiku za obezbedivanje politicke participacije razlicitih kul-
turnih grupa; Politiku o religiji i religijskoj praksi; Politiku za obicajno
pravo i pravni pluralizam; Politiku o upotrebi vise jezika; Politiku za
reSavanje socijalno-ekonomskog isklju¢enjad. U multijezi¢kim sredina-
ma poseban akcenat treba staviti na upotrebu jezika i pisma jer, (kako
¢emo kasnije videti iz istrazivanja) ovo je jedan od uzroka najvecih

7 Vlada Republike Srbije, Ministarstvo prosvete i nauke. Strategija razvoja ob-
razovanja u Srbiji do 2020. godine. str.19. Strategija je objavljena u ,,Sluzbe-
nom glasniku Republike Srbije”, broj 107/12.

8§ HUMAN DEVELOPMENT REPORT 2004 Cultural liberty in today’s di-
verse world by the United Nations Development Programme 1 UN Plaza,
New York, New York, 10017, USA. pp50.
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neslaganja i povoda diskriminaciji. Sve u svemu, cilj ne bi trebao da
bude samo sacuvati tradicionalne vrednosti, ve¢ zastititi kulturnu slo-
bodu i prosiriti moguénost izbora za razvoj kulturne razlicitosti.

2.1. Pretnje interkulturalnosti

Univerzalnom deklaracijom o ljudskim pravima (1948) definisano je
da obrazovanje treba da bude usmereno punom razvoju ljudske li¢nosti
1 jacanju postovanja ljudskih prava i osnovnih sloboda, da unapreduje
razumevanje, trpeljivost i prijateljstvo medu svim narodima, rasnim i
verskim grupama, i da podrzava aktivnosti UN za odrzavanje mira. No,
valja istac¢i da je nase drustvo u periodu tranzicije koje karakterise pre
svega trajanje tog stanja; poremecene vrednostima kojima su doprineli
ratovi, siromastvo, tranzicija i korupcija, degradacija vaspitno-obra-
zovnog i politickog sistema; nizak nivo svesti o pravima, slobodama i
obavezama gradana; loSe privatizacije nekada zajednicke imovine;
skupoca i nizak nivo platezne moci; pojava tzv. tajkuna; zapostavljena
izgradnja institucija; jaCanje birokratske mo¢i i istovremeno porasta
broja zaposlenih u javnom sektoru kao jedinom sigurnom obliku
prezivljavanja. Ove osobenosti nuzno su vodile visokom stepenu korup-
cije tako da je Srbija sa indeksom percepcije korupcije 40 i dalje visoko
korumpirana zemlja i nalazi se na 71. mestu od 168 zemalja.? Teoreticari
(Boskovi¢ 2006) upucuju na to da je u vreme kriza ugrozena i li¢na
sigurnost gradana, a drustvena dezorganizacija je samo logi¢na posledi-
ca takvog ekonomskog stanja i da nuzno dovodi do pojava porodi¢nih
kriza, depresija, porasta pojava alkoholizma i prostitucije, krada i pre-
vara. Autor istiCe da je socijalna sredina, kao najvazniji ambijent u
kome se formiraju spoljni elementi uticaja na licnost deo drustvene
sredine, oblik primarne zajednice (porodica, $kola, radna sredina) i
ambijenta neformalne drustvene strukture (vrSnjaci, ulica, susedstvo),
predstavlja jedan od najbitnijih uslova socijalizacije li¢nosti i uzroka
njenog asocijalnog ponasanja. Vazno je napomenuti da ukoliko izostane
proces socijalizacije negativni uticaji i na iole latentne predispozicije
utiCu da se kod li¢nosti razviju kriminalne sklonosti, a samim tim i
navike. Narodi koji Zive na prostorima Balkanskog poluostrva izgradili
su drzave koje se temelje drustvu tradicionalnih vrednosti i normi, sa
svim njegovim odlikama i posebnim akcentom na generalizacijama i
predrasudama. Preispitivanje porekla imena i prezimena, veroispovesti
i imovinske karte je osnovno polaziSte za izgradnju stava i polazni

9 http://www.transparentnost.org.rs/index.php/sr/59-srpski/naslovna/8180-
cpi-2015-bez-napretka-u-borbi-protiv-korupcije (posecen 2.2.2016.)
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kriterijum prihvatanja. Glavni izvor vesti su glasine, a tabloidizacija
informacija samo je doprinela jo§ ¢vr§¢em temelju ovog trenda i navika.
Za na$ region je, nedoslednost u sprovodenju i odsustvo vladavine
zakona postala glavna karakteristika bilo da je re¢ o procenama bezbed-
nosti ili ekonomskog potencijala. Takvom drustvu predstoji duga i teska
borba za povrac¢aj vladavine zakona i prava, sa posebnim osvrtom na
ljudska i manjinska prava i slobode. Filozof Apiah u svom radu
Kosmopolitanizam: Etika u svetu stranaca, istice: razlicitost je bitna, jer
sloboda podrazumeva postojanje moguénosti i raznovrsnost opcija S$to
je vazno da bi ljudi oblikovali svoje Zivote. Globalizacija takode otvara
mogucénosti i intenzivnije ljudske veze: Ja sam covek, to je etos i lako
razumljiva ideja. Nesto $to je stvorio jedan covek ne bi trebalo da bude
strano drugom, jer Ja sam Covek i niSta ljudsko za mene nije strano’10.

Istrazivanje pokrajinskog ombudsmana sprovedeno 2011. godine u 12
srednjih Skola na teritoriji AP Vojvodine (APV) bilo nam je polaziste za
snimanje stanja medu omladinom kada su u pitanju pretnje interkultural-
nosti. U istrazivanju se doslo do znacajnih pokazatelja o prisutnosti,
tipovima i nivou diskriminacije pa tako stoji da rasna diskriminacija
prema 59.2% ispitanika nije Cesto prisutna, dok je diskriminacija na osn-
ovu nacionalne pripadnosti Cesto prisutna. Diskriminaciju na osnovu
invaliditeta 73.8% ispitanika ne vidi kao Cesto prisutnu, kao ni diskrimi-
naciju na osnovu starosne dobi, i na osnovu religije i verovanja.
Istrazivana je i prisutnost diskriminacije na osnovu jezika (61%), socijal-
nog statusa (58.1%) i doseljenja iz druge drzave, pokrajine i sl. Kao
ubedljivo najprisutniju vrstu diskriminacije ispitanici vide onu koja je
zasnovana na seksualnoj orijentaciji (42.1% ispitanika vidi je kao veoma
Cesto prisutnu, 21.9% prili¢no ¢esto, ukupno 64%). Prisustvo diskrimi-
nacije na nacionalnoj osnovi prema ispitanicima nalazi se na drugom
mestu po prisutnosti i u Srbiji, i ima razli¢ite izvore. Ono §to moze biti
zajedni¢ko ovim dvema pojavama, u odnosu na ostale, jeste Cinjenica da
su dogadaji koji su dovodeni u vezu sa njima gotovo po pravilu
senzacionalisti¢ki predstavljani u medijima, sa Cestim preterivanjem,
iznoSenjem neistina ili poluistina i insistiranjem na incidentnoj crti
dogadaja. Neprepoznavanje ostalih oblika diskriminacije od strane ispi-
tanika, kao Sto su polna diskriminacija, diskriminacija osoba sa invali-
ditetom i starijih osoba,takode moZze imati svoj izvor u medijski stvorenoj
slici u javnosti. Skoro polovina ispitanika (49.1%) istakla je da se li¢no
nije osecala diskriminisano, a veliki broj isti¢e da ne zna da li se li¢no
osecao diskriminisano (26.7%). Broj onih koji su se osecali diskrimini-

10 http://theideafeed.com/creative_economy/?page id=101
(posecen 9.11.2015.)
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sano po nekom osnovu je najmanji 24.1%. Pokazalo se da su se u
najvecem broju diskriminisano osecali ispitanici madarske (40%) i
slovacke nacionalnosti (35%). Ispitanici koji su se osecali diskriminisano
naveli su da se diskriminacija manifestovala: Psihicki 67.2% (ismevan-
jem, zastrasivanjem); Socijalno 46.5% (dobacivanjem, ignorisanjem,
isklju¢ivanjem iz grupe); Fizicki 18.1% (guranjem, pljuvanjem, tu¢ama i
dr.); Zloupotrebom IT 14.9% (uznemiravajuéim porukama putem SMS,
MMS, Fejsbuka, foruma i ¢etovanja); Seksualno 0.3% (podvodenjem ili
seksualnim dodirivanjem). Jedno od vaznih pitanja u drugom delu upit-
nika odnosilo se na predrasude prema nekoj grupi. Nesto vise od polovine
ispitanika nema nikakve predrasude (54.8%), dok od preostalog broja
najviSe njih ima predrasude prema seksualnim manjinama (24.5%).
Rezultati su pokazali da je najprisutnija i najucestalija diskriminacija na
nacionalnoj/etni¢koj osnovi, diskriminacija zbog jezika, kao i na osnovu
seksualne orijentacije. Od ispitanika je zatrazeno i da odaberu tri faktora
koja prema njihovom misljenju najvise uticu na pojavu netolerancije,
mrznje, nacionalizma, Sovinizma i sl. Najve¢i broj njih je ocenio da su
drustvena sredina (66%) i porodica (62.1%) klju¢ni faktori. U pogledu
zapazanja diskriminacije, njih 31.9% zapaza diskriminaciju u $koli,
41.6% diskriminaciju ne zapaza, a 26.5% tvrdi da tako nesto ne moze da
proceni. Diskriminaciju u okruzenju van Skole zapaza 42.9% ispitanika,
dok je ne zapaza njih 30.3%, ne moze da proceni njeno prisustvo 26.9%
ispitanih. Ispitanici su imali stav prema osobama koje iskazuju diskrimi-
natorske stavove, i potrebu za sankcionisanjem takvih. Ve¢ina (63.7%) ih
smatra da je potrebno sankcionisati ucenike koji ovakve stavove iskazu-
ju, dok se protiv sankcionisanja izjasnilo 17.5% ispitanih. IstraZivanje
YUKOM-a, pokazalo je da ¢ak 80% srednjoskolaca u Srbiji odobrava
neku vrstu diskriminacije LGBT osoba, dok vecina ima izraZzenu etni¢ku
distancu prema Romima, Albancima, Bosnjacima i Hrvatima. Od 800
ucenika gimnazija i srednjih Skola koji su ucestvovali u anketi samo 16%
njih smatra da LGBT populacija treba da ima prava kao i ostali gradani.
Komitet iskazuje i zabrinutost §to je ogromna vecina dece prisustvovala
nekom obliku diskriminacije, a da to nigde u sistemu ne moze da se
detektuje. Prvo vece sistematsko istrazivanje Skolskog nasilja kod nas
obavljeno je 1997. Obuhvatilo je 298 ucenika petog i sedmog razreda iz
12 osnovnih skola Srbije, 302 ucenika prvog i treceg razreda srednje
skole, 110 nastavnika, jedan broj direktora i zaposlenog Skolskog osoblja
1 600 roditelja. (Popadi¢ 1998). Rezultati su pokazali znacajnu prisutnost
nasilja u Skolama i upozoreno je da skola ne samo da nije zastienija
sredina za decu u pogledu izloZenosti vr$njackom nasilju, ve¢ su u njoj
deca viSe izlozena nekim oblicima nasilja nego van nje: 38% ucenika
izjavilo je da je povremeno prisustvovalo nekoj nasilnoj epizodi, a 7% da
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su cesto svedoci nasilja. Kada ucenici govore o nasilju koje su sami
doziveli, najzastupljeniji su bili oblici verbalnog nasilja vredanje i
ismevanje (37%), pretnje i zastrasSivanja (21%), otimanje i uniStavanje
imovine (9%), razni oblici prisiljavanja (5%), udaranje, Sutiranje (4%),
ucenjivanje (3%), pretnje oruzjem (3%) i seksualno uznemiravanje (1%).
O rasprostranjenosti klime nasilja govori i istrazivanje kroz projekat
UNICEF-a ,,Skola bez nasilja — ka sigurnom i podsticajnom okruZenju za
decu”. Svaki Cetvrti ucenik (27%) izjavljuje da u njegovoj skoli ima
udenika kojih se plasi, jer bi mogli da ga maltretiraju. Sto se tice
pojedina¢nih oblika nasilja, ucenici su se najcesc¢e zalili na direktno ver-
balno nasilje (uvrede i ismevanja) 47%, na verbalno relaciono nasilje
34%, na fizicko nasilje 20%. UcCenici najces¢e priznaju da su vrsili
direktno verbalno nasilje (33,5%), pa fizicko nasilje (15,7%). Jedini
nacin da se protiv diskriminacije i nasilja borimo i odgajamo mlade za
interkulturalno okruZenje jeste obrazovanje.

2.2. Kurikulum za interkulturalnost

Potencijalnim pretnjama, predispozicijama i mogucnostima koje smo
naveli, mora se ponuditi alternativa tj. prevencija kroz kurikulum, jer je
obrazovanje klju¢ — odgovor na izazov da se obezbede metode za pomi-
renje suprotstavljenih pogleda na svet. U ovom radu zeleli smo da nagla-
simo da se drugacijim pristupom kroz kreativne industrije, moze postici
mnogo. Poc¢ecemo sa podrskom JMS sistemu obrazovanja i vaspitanja
koji bi trebao da predstavlja stozer odbrane interkulturalnog ponasanja i
nametanja trendova. Od JMS se o¢ekuje permanentna senzibilizacija
osnovnih ucesnika obrazovnog procesa za uvodjenje novih kriterijuma
obrazovanja, karakteristicnih za napredna drustva, $to bi posredno rezul-
tiralo kriticki nastrojenim auditorijumom koji bi s” vremenom umeo da
pravi razliku u kvalitetu i izboru medijskih sadrzaja. Komitet ministara
zemalja Clanica EU 31. januara 2007., usvojio je Preporuku o ulozi JIMS
u informacionom drustvu, a u skladu sa ¢lanom 15 Statuta Saveta
Evrope, rukovodna nacela odnose se pre svega na isticanje definicije
JMS jer je to referentna tacka za celokupnu javnost, koja svima nudi
univerzalnu mogucénost pristupa; Cinilac socijalne kohezije i integracije
svih pojedinaca, zajednica ili grupa; izvor nepristrasnih i nezavisnih
sadrzaja u skladu sa visokim etickim standardima i standardima kvalite-
ta; forum pluralisticke javne diskusije i Sirenja demokratije; Cinilac koji
aktivno doprinosi audio-vizuelnom stvaranju, proizvodnji i veéem
razumevanju i daljem Sirenju raznovrsne nacionalne i evropske kulturne
bastine. Naravno, ne treba se ograniciti samo na rad JMS, vec¢ i komerci-
jalne, posebno lokalne emitere koji bi svakako bolje radili na senzibili-
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zaciji stanovniStva u mnogim segmentima i prepoznali priliku za ost-
varivanje profita priblizavanjem ciljnoj grupi roditelja i drugih ¢lanova
drustva kojima je stalo do boljeg sistema obrazovanja. Praksa projektnog
finansiranja medija otvorila je nove mogucnosti saradnje sa sektorom
obrazovanja i konkurisanja kod evropskih fondova, ¢ijim programima se
prepoznaju aktivnosti na unapredivanju kvaliteta. S’ obzirom na trenutnu
medijsku sliku u Srbiji, unapredivanje kvaliteta se namecée kao obaveza
sektora obrazovanja, jer svest o kvalitetu medijskih sadrzaja i prevencija
uticaja istith mora biti utemeljena u sistemu: ,,Stvarnost se transformise
kroz autentic¢ne ili izmisljene poruke i sadrzaje, Cesto i uz nasu nesvesnu
pomo¢. Nasi digitalni amplifikatori od koji se ne odvajamo, omogucavaju
nam kontinuitet diskursa, razmenu muzickih ili filmskih sadrzaja, bez
obzira na vrednost, kvalitet, potrebu i Zelju, jer na§ konzumerizam kada
su u pitanju medijski sadrzaji vrlo Cesto nije rezultat nasih preferencija,
ve¢ odgovor na ponudu i ono Sto se ’deli’, mora videti, Cuti i imati”
(Kovacevi¢ 2015b). Trendovi medijskih platformi veoma brzo se namecu
medu mladima i upravo to je prednost koju treba iskoristiti za prave
vrednosti: obrnuti ceo proces da radi za sistem obrazovanja, a samim tim
za celo drustvo. Savet EU delegirao je ekspertsku grupu za identi-
fikovanje i stvaranje modela uspesnih partnerstava u praksi te njihovog
pozitivnog uticaja, koja je izdala priru¢nik za promociju kreativnog part-
nerstva sa definicijom da je to partnerstvo izmedu institucija kulture i
drugih sektora (kao S§to su obrazovanje, obuku, biznis, menadZzment,
istrazivanje, poljoprivrede, socijalnom sektoru, javnom sektoru, itd),
koje omogucava prenos kreativnih sposobnosti iz kulture u druge sek-
tore.!! Sta za EU predstavlja partnerstvo kulture i obrazovanja? Pre svega
fokusirani su na razvoj deteta u ranom dobu kroz umetnost. Umetnicke
radionice izvode profesionalni umetnici na redovnoj nastavi u skolama i
uvode nove nadine razmisljanja i stvaranja za stimulisanje harmonizova-
nog razvoja dece. Na ovaj nacin promoviSe se druStvena integracija,
smanjuje nivo nasilja, rasizma i socijalne iskljucenosti medu mladima, a
sa druge strane uvodi se upotreba kreativnosti za reSavanje problema,
povecanje performansi ucenika i poboljSanje prisustva u skoli, kao i uti-
caj na ponasanje i postignuca. Sve zajedno doprinosi i povec¢anju samo-
pouzdanja i samopostovanja kod mladih, kao i uspeha kroz povezanost
predmeta. Istrazivanja pomenute grupe eksperata ukazuju da partnerstvo
kreativnih industrija i obrazovanja ostvaruje znacajan uticaj na razli¢itim
nivoima i smerovima: licnom, organizacionom i socijalnom kod ucenika,

11 Policy agenda for culture — work plan 2011-2014. March 2014. Policy hand-
book. Open Method of Coordination (OMC) Working Group on Promotion
of Creative Partnerships. pp 5.



] ULOGA KREATIVNIH INDUSTRIJA U PROMOVISANJU... 89

kao i profesionalnom kod umetnika i profesora. Treba istaci i to da se
projektnim aktivnostima otvaraju dodatne mogucnosti za: usavrSavanje
kadrova, saradnje sa zemljama u regionu te ruSenja nastalih barijera,
podsticanje inovativnosti, primenu dobre prakse, kao i stvaranje prostora
za diverzifikaciju i diferencijaciju kroz sektore. Primeri dobre prakse
dolaze od namenski izgradenih institucija osnovanih od strane drzavnih
organa Kultur Kontakt,'? ili Creative partnership!3, posvecenih ja¢anju
sektora obrazovanja i kreativnih industrija.

Planovi i programi sistema obrazovanja i vaspitanja trebalo bi da
pored osnovnih smernica isticanja standarda i ciljeva Casa, sadrze i osvrt
na interkulturalne vrednosti, koje se mogu opisati u kratkim crtama na
isti naCin kao i standardi u vidu podsetnika i smernica. Upravo je pod
programom kulture Evropske komisije nastao i projekat Platforme za
interkulturalnu Evropu!4 kojim su definisani principi, vrednosti i vizija
interkulturalnosti, a inicirana je i konstruktivna staza interkulturalnosti
kojom bi se mogli definisati i standardi za obrazovni proces sa fokusom
na: l.zastitu ljudskih prava — zaustaviti identifikovanje sukoba u nasim
interakcijama sa drugima kao kulturno i etnicki motivisane, kada su
najéeSce uzroci zapravo oni ukorenjeni u drustveno — ekonomskim i
politickim nejednakostima; 2.stavu — prestati sa prilaskom kulturi samo
kao oblasti razli¢itosti gde klulturni identiteti izgledaju nepomirljivo, veé
prvo pitati na ¢emo mozemo da delujemo zajedno i na taj nacin uvideti
Sta se od nas zahteva da uradimo; 3.kompetentnosti — poboljsati uslove
za negovanje viseslojnih identiteta, kako za pojedince tako i za grupe.
Razvoj interkulturalnih kompetencija je preduslov za interakciju medu
kulturama; 4.onome $to nam je zajednicko — razviti i usvojiti konsenzus
o zajedniCkim vrednostima; 5. tome $ta mozemo postati zajedno — rasiriti
seme interkulturalnih inovacija i omoguciti interkulturalne aktivnosti
kroz javne politike, i u€initi interkulturalizam novom ljudskom normom
— principom razvoja kultura kroz interkulturalno angazovanje.

Kurikulum za interkulturalnost treba da je zasnovan na osnovnim
principima ucenja za interkulturalnost!s usvojenim od strane UNESCO-a,
Sto podrazumeva razvoj specificnih formalnih i neformalnih tradiciona-
Inih i savremenih nastavnih metoda i materijala, koji promovisu aktivno

12 http://www.kulturkontakt.or.at/html/E/wp.asp?pass=x&p
title=8889&rn=114448 ( posecen 25.1.2016.)

13 http://creative-partnerships.com/ (pose¢en 25.1.2016.)

14 http://www.intercultural-europe.org/site/content/page/developing-under-
standing-concepts-behind-intercultural -dialogue-and-action (poseéen
25.1.2016.)

15 UNESCO guidelines on intercultural education. pp 32.
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uces$¢e ucenika u obrazovnom procesu, poput projektne metode.
Podrazumeva se da ¢e svaki ucenik stec¢i odreden nivo znanja o kulturi,
formirati stavove i ste¢i veStine potrebne za promovisanje aktivnog
ucesca u drustvu uz politiku jednakih moguénosti, razumevanja i toler-
ancije medu pojedincima i etnickim, socijalnim, kulturnim i verskim
grupama. Ovakav kurikulum podrazumeva odgovaraju¢u obuku kadrova
i interakciju Skole i zajednice, kao i medija koji zauzimaju sve veci deo
slobodnog vremena svih nas. Za mlade ljude, uzrasta 11 do 25 godina,
od izuzetne je vaznosti frekvencija pozitivnih poruka interkulturalnosti
jer dinamika usvajanja interkulturalnosti kao dela identiteta, zivotnog
stava i ljudske norme zavisi i od toga koliko Cesto ¢e Cuti pozitivne pri-
mere i stavove o ovom pitanju. Zavisi i od toga koliko je javna politika
usmerena ka usvajanju 1 isticanju istih tih vrednosti i koliko su mediji
zainteresovani da ih favorizuju. Interkulturalno ucenje se u evropskim
praksama obraca prvenstveno mladim ljudima i gotovo da nema kampa
ili projekta za mlade u kome se ne podstice druzenje mladih iz razli¢itih
krajeva. Takav pristup, kako obrazlaze Kovacevi¢ na web platformi
www.dramagogija.org.rs, ¢ini da mladi ljudi ne preuzimaju tradicionalni
sistem vrednosti ,,u paketu”, ve¢ da se osnazuje njihova sposobnost da
prema sopstvenoj i drugim kulturama i tradiciji zauzimaju kriticki
odnos, $to je najbolja prevencija potencijalne asimilacije, ali i nacin da
se razvija samopostovanje, poStovanje i razumevanje sopstvene i kulture
drugih. Primenom interkulturalnog ucenja otkloni¢emo mnoge zablude,
stereotipe i predrasude, jer identitet nije jednom za svagda data kategori-
ja, on se gradi i menja tokom ¢itavog Zivotal¢. Vodi¢ za interkulturalnost
nalazimo i u produktima i aktivnostima kreativnih industrija: kako poje-
dinaca i grupa, tako i privrede orijentisane ka ovoj grani.

3. INTERKULTURALNOST KROZ
KREATIVNE INDUSTRIJE

Koncepti kulture i obrazovanja, u sustini se, prepli¢u. Kultura obli-
kuje obrazovni sadrzaj, nacine funkcionisanja i kontekste, jer oblikuje
okvire nasih referenci, nas na¢in razmisljanja i delovanja, nasa uverenja
i ose¢anja. Svi akteri ukljuceni u obrazovanje investiraju svoje kulturne
perspektive i kulturne aspiracije u ono $to se uci, i kako se prenosi. Ipak,
obrazovanje je takode od vitalnog znacaja za opstanak kulture — instru-
ment kako za razvoj ljudske licnosti, tako 1 za uceSce te osobe u

16 http://dramagogija.org.rs/sta-je-interkulturalno-ucenje Kovacevi¢, D.: Inter-
kulturalnost. (pose¢en 9.11.2015.)



] ULOGA KREATIVNIH INDUSTRIJA U PROMOVISANJU... 91

drustvenom zivotu.!” Kulturu posmatramo kao skup duhovnih, materi-
jalnih, intelektualnih i emocionalnih osobenosti koje karakterisu drustvo
ili druStvenu grupu i ukljucuje ne samo umetnost i knjizevnost, nego i
nacin zivota, zZivot u zajednici, vrednosni sistem, tradiciju i verovanja.
Kultura je u samoj srzi individualnog i druStvenog identiteta i glavna
komponenta pri uskladivanju grupnih identiteta u okviru socijalne
kohezije odnosno sposobnosti zajednickog zivota i percepcije zivotnog
standarda.!® Preplitanje kulturnih produkata i aktera, aspekata i kon-
cepata, doprinosi i obrazovanju i bogatstvu drustva. Zbog toga je ucinak
i uticaj kulturnih deSavanja i rezultata ¢esto nemerljiv. Uz tehnoloske
promene i dostupnost Sirenja i razmene ideja kultura je poprimila oblik
trajnog performansa, fantazmagorije (grcki: opsena varljiva slika,
utvara, Carolija, halucinacija.) — prelaska iz jednog u drugo stanje,
mesto, sadrzaj, boju, oblik... Novi formati su svuda oko nas, njihov
prenos je dobio neslu¢ene mogucnosti a razmenu je nemoguce kontro-
lisati. Ukoliko ovo uporedimo sa pojmom interkulturalnosti onda smo
dosli do sjajnog vizuelnog potvrdivanja i definisanja, jer pomiriti i
pribliziti razliito jeste nas cilj. Interkulturalna komunikacija stvara
nove kanale i mreze, a uz kreativou komponentu i nove vidove i oblike
predstavljanja, ispoljavanja i razmene. Kreativnost nije resurs koji nam
je dat, on se razvija i posmatra kao prednost, ali za razliku od rada ili
kapitala, ili ¢ak tradicionalnih tehnologija, to je resurs koji je duboko
ukorenjen u drustvenom i istorijskom kontekstu jedne zemlje!®. Razvoj
demokratije, ljudskih prava i sitema obrazovanja, nesumnjivo doprinose
podizanju nivoa kreativnosti i interkulturalnosti i samim tim ovo pred-
stavlja najlaksi nac¢in da se vrednosti priblize. Industrije kulturnih
produkata (kreativne industrije) mogu se identifikovati u konkretnom
smislu, kao skup sektora koji nude: 1.usluge ili servise fokusirane na
produkte za zabavu, obrazovanje i informacije (npr. igrani filmovi,
snimljena muzika, Stampani mediji, muzeji) i 2.gotove proizvode putem
kojih potrosaci konstruisu karakteristicne forme individualnosti, samo-
afirmacije, i socijalnog izrazaja (npr. moda, nakit)29.

I7UNESCO (1992) : International Conference on Education, 43rd Session, The
Contribution of Education to Cultural Development, p.4, §8

18 UNESCO guidelines on intercultural education. pp. 12.

19 http://unctad.org/en/docs/tdxibpd13_en.pdf. pp. 8. (poseéen 25.1.2016.)

20 Cultural products industries and urban economic development. SCOTT, A.J.
Prospects for Growth and Market Contestation in Global Context Univer-
sity of California, Los Angeles / URBAN AFFAIRS REVIEW, Vol. 39, No.
4, March 2004. 461-490. DOI: 10.1177/1078087403261256. Sage Publica-
tions. str 463.
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4. PRIMERI DOBRE PRAKSE KROZ
KREATIVNE INDUSTRIJE

Domaci primeri dobre prakse su malobrojni, navodimo neke od njih:

http://www.slobodnaevropa.org/section/perspective/4263.html
»Perspektiva® TV emisija u produkciji Radija Slobodna Evropa (RSE)
— RSE u saradnji sa The National Endowment for Democracy (NED)
Balkanu. Voditelj i moderator je Marcelo, poznati beogradski muzicar i
pisac koji na sjajan nac¢in komunicira sa omladinom, koristeci vr$njacki
zargon ali sa autoritetom ostvarenog umetnika.

http://www.subotica.info/kolekcija/mediji-i-interkulturalnost
Evropski gradovi interkulturalnosti — Od februara 2008. grad Subotica
ukljucen je u zajednicki program Saveta Evrope i EU pod nazivom
Evropski gradovi interkulturalnosti. Mreza gradova, koju ¢ini 14 gra-
dova Evrope, ostvaruje saradnju i razmenu dobre prakse u oblastima
lokalne samouprave u multietnickim zajednicama, afirmaciju kulturnog
nasleda, javnog informisanja i obrazovanja, kao i promociju i
izvestavanje na veb platformi.

http://www.nshc.org.rs/realizovan/pr_realizovan/26 Novosadski
humanitarni centar (NSHC) Projekat ,,Svi razliciti, svi jednaki”, realizo-
van u periodu od 28. juna 2011. do 28. juna 2012. godine, imao je za
cilj da podstakne stvaranje inkluzivne kulture, politike i prakse u
osnovnim Skolama u AP Vojvodini, kako bi se omogucilo jednako
ucesce sve dece u obrazovanju, bez obzira na njihov pol/rod, invaliditet,
socijalno ili etnicko poreklo. Na ovaj nacin, projekat je tezio da dopri-
nese stvaranju povoljnog, nediskriminativnog i tolerantnog okruzenja,
sa postovanjem razlicitosti 1 drugih kultura, jezika, socio-ekonomskog
porekla, nacionalnosti, religija i identiteta.

http://www.exitfest.org/sr/news/exit-vrednosti Festival EXIT — sja-
jan projekat koji je izrastao iz politiCkog pokreta, a priblizio se mladima
sa svojim ciljevima i programskom koncepcijom. Exit nije samo festi-
val, ve¢ pokret, simbol progresa i motor promena u drustvu, i vodeca
platforma za kreativne industrije, ne samo u Srbiji, ve¢ i u regionu
Balkana. Njihova misija je iniciranje pozitivnih drustvenih promena i
ubrzavanje evolucije ljudske svesti, koriste¢i kreativne industrije,
vrhunske globalne umetnicke, obrazovne i humanitarne dogadaje, kao
put za prenosSenje poruke ljubavi i slobode Citavoj planeti. U okviru
festivala realizuje se volonterski rad u kom ucestvuju mladi iz cele
Evrope i razmenjuju iskustva i znanja.
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Primeri strane dobre prakse su mnogobrojni, a u tekstu smo vec
pomenuli neke. Izdvajamo Erasmus program (http://www.eaie.org/
blog/erasmus-mobility/) koji podrazumeva mobilnost studenata i inter-
kulturalnost.

ZAKLJUCAK

Proizvodi kreativnih industrija, kao i usluzna delatnost poslednjih
godina dozivljavaju progresivni rast i posebno su vidljivi kao pokretaci
lokalnog ekonomskog razvoja, zaposljavanju mahom mladih koji su u
najvecoj meri pogodeni ekonomskom krizom, nedostatkom prilika i
profesionalnog ostvarenja. Kroz razvoj kreativnog sektora i ponudu
ovih proizvoda i usluga podizemo i sveukupni imidz i potencijal zemlje
kao turisticke destinacije, te kao prostora za investiranje kako u
kreativnost, tako i u ostale privredne grane. Sve su ovo Sanse za razvoj
interkulturnog suzivota jer svi razliCiti postaju jednaki u realizaciji
ciljeva kreativnog sektora. Promocija interkulturalnosti je najjed-
nostavnija na ovaj nacin jer ono $to se mladima nudi jeste upravo prilika
da budu najbolji i najoriginalniji medu ostalima, a ne razli¢iti u smilu
obelezja ili predrasude. Uzivajuéi i konzumiraju¢i produkte kreativnih
industrija opet su svi jednaki na svim nivoima, homogenizovani u
moguénostima i slobodi razli¢itosti dozivljavanja. Na velikom rok kon-
certu publika je samo to — publika, ne pojedinac. Dozivljaj mozda nije
jedinstven ali je moguénost jednaka, uslovi su isti pa je sloboda izbora
dozivljaja, bogatstvo pojedinca.

Projektno finansiranje medija kao novi nac¢in poslovanja, kako smo
pomenuli, pruza velike mogucnosti za saradnju sektora kreativnih
industrija i obrazovanja. Napor koji treba da ucine zaposleni u obra-
zovanju jeste edukacija za projektnu pismenost i komuniciranje sa
kreativnim sektorom. Pored toga, oCekuje se inicijativa za novu legisla-
tivu u smislu promena ne samo kurikuluma koje smo predlozili i insinu-
irali, ve¢ 1 uslova rada za sve u sistemu obrazovanja kako bi se
nagradivao rad i rezultati tj. u¢inak.
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THE ROLE OF THE CREATIVE INDUSTRIES IN PROMOTING
INTERCULTURALISM AMONG THE YOUNG
Summary

The paper starts from the assumption that technological develop-
ment and diffusion of ICT can significantly increase the level of inter-
cultural relations, especially when it comes to the representation of such
content in the media. The fundamental basis of the work consists of the
UNESCO guidelines for intercultural education and the Declaration on
Cultural Diversity. The concept of work is based on the assumption of
the absence of incentives for the use of new formats and products of
creative industries for the purpose of education in order to develop
interculturalism, and to promote intercultural values. Generation of
young people between 11 and 25 years old — older primary school, high
school and university age presents the target group on which is the ana-
lytical imperative of the research. The selected target group is particu-
larly interesting because it includes young people from the time of first
contact with the products of creative industries, mostly through elec-
tronic media, followed by a period of the professional orientation and
greater social interaction through a high school, as well as the process
of affiliation and education for future careers. Accentuated the role of
the media in the paper, emphasizes the need for greater cooperation
between the education sector and creative industries in order to raise the
level of multiculturalism and interculturalism. Specifying examples of
good practice, domestic and foreign initiatives, the paper attempts to
build a model that could be implemented, both through the design and
implementation of the initiative, and through legislation. Project financ-
ing of the media as a new way of doing business on which insists the
EU accession process of Serbia, leaves a large area for diversification
and differentiation in order to heterogeneity as great-precondition for
interculturalism and creates opportunities for cooperation with the edu-
cation sector.

Keywords: creative industries, media education, education, multi-
culturalism, interculturalism, youth.
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BALAZS ATTILA SZEP KIS TORTENETEK
CIMU ELBESZELESKOTETENEK
INTERKULTURALIS VONATKOZASAI

Balazs Attila azok kozé a vajdasagi alkotok kozé tartozik, akik az 1990-es években
Magyarorszagra tavoztak. A szerzé miivei — novellak, elbeszélések, regények — a vajda-
sagi kutatok altal leggyakrabban vizsgalt szovegek kozé tartoznak. E vizsgalodasok
kiindul6 alapja sokszor a kulturalis azonossagtudat megjelenésének elemzése. Balazs
Attila munkassaga ebbdl a szempontbdl meglehetésen érdekesnek és tanulsagosnak
bizonyul. A szerz6 legujabb elbeszéléskotetében, a Szép kis torténetekben is kiilon
figyelmet érdemel a ,,nem indulds” mozzanata, ugyanis Balazs Attila, barmennyire is
igyekszik irodalmunk egyik legdsibb toposza, az utazas koré épiteni mondandojat, a
mivében felbukkand személyek, utalasok, helymeghatarozasok azt tdmasztjak ald,
hogy a szerz6 egyaltalan nem tud/nem akar eltavolodni a sziildhazajatol. A vajdasagi
tarsadalmi normak, a nyelv, a kultiura athatja a teljes kotetet. A dolgozat azt vizsgalja,
hogy a szerz6 a sajat identitasat, a Vajdasaghoz tartozasat hogyan formalja at irodalmi
eszkozokkel, tovabba hogy az igy 1étrejott alakzatok miként jarulnak hozzé a narrativa
erételjes ,,balkani vonalanak” megvaldsulasahoz.

Kulcsszavak: kulturalis azonossagtudat, utazas, ,,nem indulas”, a Vajdasag

Az identitas viszonylag 0j keleti fogalom, etimoldgiaja nem egyér-
telmd, jelentése is megosztott. Etimologidja szerint egyszerre jelent
azonossagot ¢és elkiilonbozddést, vagyis idobeli folytonossagot, allando-
sagot, ugyanakkor véltozékonysagot is. Eppen ez a kettésség a 1ényege
az Erik Erikson altal a mult szazad derekan bevezetett identitasfogalom-
nak, aminek alaptétele, hogy »én én vagyok«, &m ez a megallapitas nem
fogalmazodhatna meg annak a kérdésnek a hidnyaban, hogy »ki vagyok
én?«. De Iépjiink tovabb: a kérdés csupan egy alkérdés mentén valaszol-
haté meg — »mihez képest ki vagyok én?« Itt bontakozik ki a kettdsség:
az 6nallo identitds nem létezhet tarsas identitas nélkiil, mert az egyén
— identitasatol fliggéen — valamelyik csoporttal azonosul, valamelyikkel
pedig nem. Ennek az elkiilonbdzédésnek a nyoman beszélhetiink példa-
ul etnikai, nyelvi, regionalis, felekezeti, kisebbségi identitasokrol”
(Fekete 2014: 8-9).
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Az identitas, kiilonosen a nemzeti identitas kérdéskorének kdztudat-
ba vald beépiilése a vajdasagi magyarsag korében is realizalodik, azon-
ban a Fekete J. Jozsef altal végigvezetett eriksoni gondolatmenet leg-
meghatarozobb kérdése — ,,mihez képest ki vagyok én?” — nagymérték-
ben hattérbe szorul.

Lazar Zsolt és Dusan Marinkovi¢ 2002-ben a vajdasagiak helyi,
regionalis és globalis identitasat vizsgalta. A kutatas kimutatta, hogy a
megkérdezett magyarok leginkabb a Vajdasaggal, illetve a sajat telepii-
1ésiikkel tudnak azonosulni. Feltehetd a kérdés: mi a helyzet tobb mint
tiz évvel késébb? Tovabba ha Erikson elméletét az amerikai feminista
szociologus, Beth Bowman Hess modelljével allitjuk parhuzamba,
»mely szerint 6t integracios fazisra (szegregacio, akkomodacio, akkul-
turacio, asszimilacié, amalgamacid) bonthaté a folyamat, melynek
soran a kisebbségi csoport beolvad a tobbségibe” (Dani 2016: 56-57),
a ,,vajon képesek vagyunk mindent magunk mdogott hagyni?” kérdés
sem hagyhaté megvalaszolatlanul.

Az utobbi évtizedekben tekintélyes szakirodalom bontakozott ki az
interkulturalis diskurzusok terén. Az idegenség élményével foglalkozo
diszciplindk kozott az irodalomtudomany is képviselteti magat. Csanyi
a kozosségi identitas gerince is formalddik, a miivészetnek régidterem-
t0, identitasformald szerepe is van” (Csanyi 2010: 7). Ennek tudatdban
elég lenne feliitni egy vajdasagi magyar szépirodalmi alkotast ahhoz,
hogy felszinre keriiljon, mit valt ki egy-egy elhatarozas. ,,Az olvasé és
a mi kozotti kommunikacios viszony kialakuldsa az utat, iranyt és
valaszt keres6 ember szamara sokféle tanulsag levonasara nyujt leheto-
séget” (Horvath Futo 2013: 162). A kulturalis fennmaradas érdekében
folytonos kiizdelemre kényszeriild vajdasagi magyarsag azonban efolott
napjainkban elsiklik. Pedig a fenti idézet egyértelmiien megvilagitja azt
a tényt, hogy az olvasas nem csupan szorakozas, hanem Onmagunk
megismerésének, megértésének lehetdsége is.

Balazs Attila azok kozé a vajdasagi alkotok kozé tartozik, akik a
Délvidékrol (Vajdasag) a kilencvenes években Magyarorszagra koltoz-
tek. A szerz6 miivei (novellak, elbeszélések, regények) a vajdasagi
kutaték altal leggyakrabban vizsgalt szovegek kozé tatoznak, sok mas
alkoté munkéssagaval egylitt. E vizsgalodasok kiinduld alapja sokszor
a kulturalis azonossagtudat megjelenésének elemzése. Balazs Attila
munkdéssaga ebbdl a szempontbol meglehetdsen érdekesnek és tanulsa-
gosnak bizonyul.

Az ,,otthonos idegenség” ¢és az ,,idegen otthonossag” kérdésérdl a
szerz0 az Irodalmi Jelennek adott interjujaban a kdvetkezdket mondta:
,»Definicié szerint a Vajdasagbol szarmazd magyar ir6 vagyok, €s jelen
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pillanatban nem érzem magam nagyon remekiil. Horror. Ami ebbdl a
miveimben megjelenik, az publikus, a tobbi a privat szféra része” (Laik
2014). Jogosan fogalmazodik meg a kérdés: mit rejthet egy Balazs
Attila-mii, melynek olvasatat kovetéen majd a Vajdasagbol gorcsdsen
elvagyodo magyar ember a legnagyobb nyugalommal (és tisztelettel)
vallja magat tovabbra is vajdasaginak?

2014-ben a zentai zEtna kiado gondozasaban jelent meg Balazs Attila
Szép kis torténetek cimi elbeszéléskotete. Elbeszéléskotet, hiszen a szer-
z0t6l megszokott frappans alcim(ek) helyett itt csupan egy egyszeri
miifaji megnevezést talalunk: Elbeszélések. A mu huszonkilenc rovidtor-
ténetet tartalmaz. Toméntelen ironiaval és nem kevés fantaziaval atszott,
humoros, sok helyiitt buja ,,mesék” egymasutanja kotetnyi terjedelem-
ben. Az akar szépnek is nevezhetd anekdotakat, torténeteket, személyes
¢lménnyé kovacsolt meséket a szerzd, mint merész kronikas, torténetet/
torténelmet atélt szerepld, riporter kozli az olvasoval. Az narrator pozi-
cidja, mint megannyi Balazs Attila-miiben, itt is meglehetésen kompli-
kalt: az elbesz€l6 kiszdl, kikialt, kérdez, ellendriz vagy csak ,,hangosan”
gondolkodik, de mindvégig jelen van, és koordinalja az eseményeket.
Ett6l, a Balazs Attila-féle utdnozhatatlan retorikai jatéktol valik minésé-
givé a szerzO prozanyelve. Tovabba a Szép kis torténetekben dominans
szerephez jut még az egyaltalan nem finomkodé ir6i beszédmod — a
szerzd a gatlasok nélkiili szokimondasaval okoz heurisztikus élményt —,
a humor és a pikans ironia egyarant. Bori Imre szavaival élve ,,a nyelvi
lelemény hétkoznapiasitasaban, egyuttal markans intellektudlis utalas-
rendszer kiépitésében latszik példaképeit kovetni, mikdzben a maga
»jvidéki«- »UJ-VIDEK «-i és »vajdasagi« vilaganak autentikus, modern
naturalista elbesz¢ld képét teremti meg” (Bori 1998: 252).

Mottoként alljon itt egy mondat, mely nemcsak a kotet ,,esszenciaja-
bol” ad némi izelitdt, de erételjesen megvilagitja azt a gondolatot is,
miszerint 6nalld identitas nem létezhet tarsas identitas nélkiil. ,,Megint
mulnak az évek, jon az az ocsmany, bibircsokos, nyakos, geci habor, a
szlovén tartalékos tarsasag, mig azt se mondod kisbicska — némelyikiik
Gina topless fotojaval és két fehér, perfekt 1abaval a szive alatt, kancsal
szeme elott — kiveri szlovénfoldrol a paffa lett jugd hadsereget,
Szlovénia fiiggetlen lesz, kezdetét veszi Jugoszlavia hajmeresztd szét-
froccsenése, explodalasa, én pedig Budapestig meg sem allok” (Balazs
2014: 111).

Kényszerbdl magunk mogott hagyni mindazt, ami addig a nagybetlis
¢letet jelentette — nemcsak Balazs Attila interjujabol, de a fenti mondat-
bol is egyértelmiien kideriil —, a nemzeti-kulturalis identitds megingasat
el6legez(het)i meg. Az idézet, de a teljes kotet is, a torténelem okozta
sérelmek markans modon torténd megkozelitését reprezentalja. ,,A
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kilencvenes években a habort kozelsége és a haborus veszélyeztetettség
kovetkeztében tomeges €s gyors menekiiltaradat indult meg az orszagon
beliil és kiilfoldre is. Az egész népeket €s etnikai csoportokat sujto tra-
gédiak miatt szamtalan csalad kényszeriilt elhagyni sziil6foldjét, egye-
sek orokre” (Gabrity Molnar).

Balazs Attila az elutazas és a visszautazas terminusok koré csopor-
tositja hoseit, helyszineit, mely altal a kotet els6dleges tizentére, a hova-
tartozas-tudat megerdsitésére, iranyitja a befogado figyelmét.

»Az utazads mint motivum, mint metafora, mint toposz stb. a vajda-
sagi magyar irodalomban is sok szempontbol vizsgalhato, noha a vila-
girodalmi értekezések foként a hatvanas években valtak érdekfeszitOk-
ké. A farmernadragos, hatizsakos, stoppos kozlekedés nyomai manap-
sag is felbukkannak, de kiemelhetd az egyes jarmiivek sokrétii megkd-
zelitése is. A vajdasdgi magyar irodalomban kiilon figyelmet érdemel a
»nem indulas« mozzanata” (Hozsa 2013: 41). Balazs Attila ,,utasai”
tobbnyire nem hordanak farmert, nincs is hatizséakjuk, de nem is stopp-
olnak, némelyikiik ugyan jarmiibe vagy jarmiire szall, azonban leszo-
gezhetd, hogy a miiben nem ezek a mozzanatok inditjak el a cselek-
ményt, illetve a cselekményeket. A Szép kis torténetekben leginkabb a
nem egyértelmii eseményekre/személyekre torténd hivatkozasok a
mérvadoak, habar Balazs Attilanal ez mindenféleképpen jdonsagnak
szamit. Amint a Kinek Eszak, kinek Dél cimii terjedelmes regényére
gondolunk, egyértelmi a valtas, hiszen a regény a historias énekekre, a
legendariumokra, a kiilonféle kronikdkra és tényfeltaré dokumentu-
mokra torténd hivatkozasok nélkiil szinte elképzelhetetlen. A Szép kis
torténetekben a narrator elsésorban a kovetkezd fordulatokkal él: a
beavatottak mesélik, az életrajzirdk szerint, egy tengerben tallt palack
tartalmabdl itélve, egyes utalasok szerin stb. A miiben csupan elvétve
talalkozunk konkrét személyekre (Pakh Albert, Radics Viktoria), eset-
leg napilapra (Magyar Sz6), tudomanyos munkéra (,,Spendt”) vagy
mesekonyvre (Az Ezeregyéjszaka meséi) torténd utalassal.

Kiilon ki kell emelni, hogy a Szép kis torténetek legtobb rovidproza-
jaban egyfajta forgatokonyvszerli megszovegezés jut kifejezésre. A
kézzelfoghato vagy a kevésbé kézzelfoghato szinte azonos reflektalasok
»gyujtopontként” szolgalnak, és csak ezt kovetden mutatkoznak meg a
valtakozd tér- és idodimenziok, melyek eredményeképpen létrejon egy
izgalmas utazaskdtet. Balazs Attila karakterei beutazzak a valosagot és
az abszurd univerzumokat egyarant. A szerz0 tapasztalt tiravezetoként
mutat be ismert tdjakat, tovabba elkalauzol a felnétteknek sz616 mesék
vildgaba is (Ali rablo és a negyven baba [Allah, a kényoriiletes és irgal-
mas neveben. Bocsassa meg vétkeinket!], Paganini és a markiné [egy
kis pisiszex, muzsikaszora], Szerelmem, Delphine [magyarok a nagyvi-
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lagban]), s6t a modern szemléletli varazsmesék és csalimesék (A4 titok-
zatos Afrika [pigmeus csalimese], Eventyr, avagy a hattyu [egy eléadas
extractuma a Dan Kiralyi Akadémiarol. »Prof. Cuniculus«]) impozans
helyszineit sem hagyja figyelmen kiviil. A cselekmény(ek) tere konkré-
tan Amerikatol a Kiraly utcan at Afrikaig huzodik, a mult, a jelen és a
jovo idédimenzioit is erdteljesen megmozgatva. A kiilonalld, de sok
helyiitt folytatasos rovidtorténetekben is (a Magyarok a nagyvilagban-
nak négy valtozatat, a Szenteltviz Buvdriskolanak pedig elsé és masodik
részét is olvashatjuk a miiben) hires és kevésbé hires, magyar és nem
magyar ajku szereplOk egyarant mint az ¢élet vandorai jarjak be a legta-
gabb értelemben vett foldkerekséget.

A nagyvilagban sodr6d6 Balazs Attila-hdsok kozott ott van Kerényi
Frigyes elfelejtett kolt, az Ujvilagban kalandozé Kossuth Lajos, a
delfinidomar Pék vagy Pack, Gyorgy vagy Gregory, Pista, aki valahon-
nan a mesebeli Afrikabol jott, hajozott, ropiilt, ,,reppelt” elébb a
Mikszath, majd a hatodik keriileti Hunyadi térre, de feltiinik még a
magyar—szerb anya és az olasz apa lancdohanyos lanya, Gina is, tovab-
ba Ali, a cinikus rablo és fajtalankodo, Niccolo Paganini, a portugal
focista, Figo, John Wesley Oak, aki ugy valt mintaképpé, hogy nem
alkotott semmit, és még sokan masok.

Mindennek tudataban paradoxnak tiinik a ,,nem indulas” mozzanata-
ra utalni, mégis elgondolkodtatd, hogy Balazs Attila, barmennyire is
igyekszik irodalmunk egyik legdsibb toposza, az utazas koré épiteni
mondandojat, a miivében felbukkand személyek, utalasok, helymegha-
tarozasok azt tdmasztjak ala, hogy a szerzo egyaltalan nem tud/nem
akar eltavolodni a sziildhazjatol. A vajdasagi (délvidéki) tarsadalmi
normak, a nyelv, a kultira athatja a teljes kotetet, melyek altal az ir6
csupan azokat a magatdl értetédo jelenségeket hangstlyozza, hogy itt
sziilettem, itt nevelkedtem, itt szerzetem baratokat, itt lettem szerelmes,
itt eszmélkedtem stb. Az itt szocska koré gylijtott sztereotip fogalmak
pedig semmi egyébre nem utalnak, mint arra a tényre, hogy barmennyi-
re gorcsdsen kiizdiink is az ,,én én vagyok™ eriksoni alaptétel ellen,
Onazonossag-tudatunkat nem valtoztathatjuk meg kedviinkre. ,,A haza,
a sziil6fold megfogalmazasa, a nemzeti auto- és heterosztereotipiak, a
masik nemzethez vald viszonyulas, a torténelem nagy jelentdsége, a
nemzeti szimbdlumok, az tinnepek szerepe — megannyi sajatos identi-
tasteremtd tényez6” (Dani 2016: 62), melyek a szerz6 6nndn hovatarto-
zasi tudatat, a Vajdasaghoz tartozasat erésitik meg.

Meg kell emliteni, hogy Balazs Attila nemcsak a Szép kis torténetek-
ben emeli ki hazajanak, a Vajdasagnak a ,,specifikumait”. Ha csak az
utols6 harom Baldzs Attila-mivet vessziik figyelembe, mar akkor is
egyértelmiivé valik az erételjes ,,balkani vonal”. A szerz$ Kinek Eszak,
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kinek Dél cimi ,torténelmes” regénye 2008-ban latott napvilagot. A mi
iddsavja a kozépkortol a XXI. szazadig terjed. Az iré6 mindent lattat, ami
ebben az iddintervallumba a mai Ujvidék és Pétervarad vonzaskorében
tortént, igy a regény igazi Vajdasag-regénynek mondhatd. Ezzel szem-
ben a Szép kis torténetek rovidprozai inkabb a Vildgsarok non-stop
(zEtna, 2006) képzémiivészeti esszéivel, tudositasaival, riportjaival,
interjuival, kdnyvismertetdivel, laudacidival mutatnak parhuzamot. Az
utobbi két mii egyikét sem nevezhetjiik Vajdasag-torténetnek, azonban
a kotetekben felsorakoztatott szamos foldrajzi csomopont metszeteként
mégis kiemelt pozicidba keriil a szerz6 sziilbhazaja. A Vilagsarok
non-stopban felvonultatott vajdasagi (jugoszlaviai) szereplok és hely-
szinek egy nosztalgikus hang kiséretében mint Vajdasag-motivumok a
Szép kis torténetek rovidprozaiban is felbukkannak.

Mindez arra utal, hogy a szerzd a sajat identitasat, a Vajdasaghoz
tartozasat a legkevésbé sem rejti véka ala. Az 1991 6szén ténylegesen
bekovetkezett hataratlépést (a fizikai eltavolodast/elszakadast) mint
frappans irodalmi eszkozt kihasznalva remek kis torténeteket gyur
ossze. Az egykori Ujvidékhez, Temerinhez, Becséhez, Szenttamashoz
kotédoé gyermek-, ifju- €s felndttkori emlékek/élmények a Szép kis tor-
ténetekben a tudatos iroi szétmesélés altal ujteremtddnek. ,,Az identitas
kialakulasahoz sziikség van a serdiilokor folyaman a gyerekkori iden-
tifikacio fazisainak ujraértékelésére és Ujraszintetizalasara (a vallasos
értékek, a politikai ideologiak, a kulturalis identifikacio, az attitiidok és
elditéletek, a sziiléi autoritas, a szexualis szerepekkel kapcsolatos
sztereotipiak, a foglalkozasokhoz fliz6d6 presztizsek ujraértékelésére,
az ¢életcél jellegének atértékelésére)” (Veres).

Igy nyerhetiink betekintést egy a temerini TSK-ban futballozé
nagyapat dics6ito kisfit mindennapjaiba (Nalunk a labda [csak a palya
lejt]), vagy lehetiink tanti az Gjvidéki gépészeti egyetem rozsdacsordu-
lasos csovei kozott langra gyult gimis szerelemnek (Szammdrtdajm
[love story]). A sornak azonban ezzel még nincs vége: a majdnem fél
évszazaddal ezel6tti Ujvidékhez kot6dd sziirrealis szituacid sem keriil-
heti el a figyelmiinket. A Yellow Submarine (jesztordéj) cimii elbeszé-
lésben a narrator Paul McCartneyt, Ringo Starrt, George Harrisont és
John Lennont, azaz a Beatles tagjait egy sarga tengeralattjaron a varos
rakpartjahoz navigalja. Feltinik Gion Nandor neve is, a szenttamasi
sziiletésti alkotora emlékezik a Tarzan Szenttamdson (magyarok a
nagyvilagban 3) cimii rovidprozaban: ,,Beszélt még nagy hévvel
Szenttamds magyar részeirdl, a Zold utcardl, a Tuki dombrol; a
Rozsamézrol és a Viragos katonarol. Sok mindenrél. Sokat rendeltiink,
sokat fizettem, azonban igy volt rendjén. (Latroknak nem jatszottunk)”
(Balazs 2014: 37).
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»Anyelvek, kultirak kolcsonhatasanak mindenkori velejaroja a kod-
valasztas és a kodvaltas. [...] Az irott nyelvbe bekeriilé kodvaltastipu-
soknal a konkrét célt, szandékot szovegszeri kontextualis elemekkel,
illetve az irasjelek, grafikai megoldasok valamely eszkozével fejezziik
ki. Az irott nyelvi kodvaltas példait a sajtonyelvben, a publicisztikai és
a szépirodalmi szdveghelyeken egyarant felleltiik” — irja Rajsli Ilona
(Rajsli 2012). A jelenség a Szép kis torténetek rovidprozaiban is meg-
mutatkozik, mellyel a szerz6 nemcsak az 6nnon identitasat, de az elha-
tarolodasat/alkalmazkodasat is kifejezi.

Ez el6zoekben taglalt négy rovidpréoza (Nalunk a labda [csak a
palya lejt]), Szammértajm [love story], Yellow Submarine [jesztordéj],
Tarzan Szenttamason [magyarok a nagyvilaghan 3]) teljes egészében
vajdasagi (jugoszlaviai) helyszinek, személyek ¢€s szituaciok koré épiil,
de nem mellékes, hogy ezekben is, €s a kotet szinte mindegyik elbeszé-
lIésében, talalhatunk még olyan kijelentéseket, szoalakokat, specifiku-
mokat, melyek a Vajdasagra jellemzoek.

Ide tartozik tobbek kozott a szerb nyelv hasznalata — ,,Dobar dan
[...] Pijani kreten sa mamom” (Balazs 2014: 167) — vagy az ,,Elmegyek
én szépen oda a »Lasta« busszal. Négykereki fecskével (YU-transport)”
(Balazs 2014: 109) mondatok, tovabba a ,,véres balkani aktusnak”
(Balazs 2014: 196) nevezett diszndvagas is, nem beszélve a ,,balkani
abszint egyik formajarol, melyet nemes egyszeriiséggel MI csak pelko-
nak nevezlink” (Balazs 2014: 127). A hovatartozas-tudat megerdsitését
alatdmasztd kontextualis elemek beépitésével a szerz6 ,,nem csupan a
nyelvi Onazonossagot hitelesiti €és nyomatékositja, hanem felveti a
Vajdasag és Magyarorszag nyelvhasznalatanak eltérd voltat, az eldzot
atjaro kornyezetnyelv hatasat, ami a miivekben szandékolt slampossag-
ra mutat, mintha a nyelvi igénytelenséget pellengérezné ki, vagy éppen
egy idoszerti nyelvallapotot jelenitene meg — &m ez mindig intencio
kérdése, miként Toldi Eva is jelzi: »Nem lehet eldonteni, hogy a hivat-
kozas a tajegység emberének multietnikus és interkulturalis meghataro-
zottsagaval egyiitt egyuttal nyelvi igénytelenségre utal-e?«” (Fekete
2014: 5-6).

Balazs Attila e harom alkotasat gorcso ald véve megallapithatjuk: a
Vajdasagot tiikkroz6 kulturalis és nyelvi kodrendszerek felhasznalasaval
egy olyan mikro-interkulturalis kozeg teremtédik meg, mellyel az iro,
azonfeliil, hogy az uton levés allapotat hangsulyozza, teret ad 6nnon
kisebbségi azonossagtudatanak feltérképezésére is. Bar nem célja meg-
valaszolni, ,,mihez képest ki vagyok én”, szétfutdé gondolatfolyamaival
ilyen olvasastapasztalatot (is) nytjtanak Balazs Attila mivei.
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INTER-CULTURAL REFERENCES IN ATTILA BALAZS’S
SZEP KIS TORTENETEK
Summary

Attila Balazs is amongst the authors who immigrated to Hungary.
His works — short stories, stories and novels — belong to the most frequ-
ently analysed titles in Vojvodina. The base of these researches is the
analyses of the occurrence of the cultural identity. In his recent short
story book called Szép kis torténetek, the momentum of “not-leaving” is
a central element. No matter how hard he tries to build his stories on the
topos of travelling, the characters, references and locations make it clear
that he is unable, or don’t want to detach himself from his homeland.
This paper examines how the author transforms his own identity and the
belonging to Vojvodina with literary tools, additionally how these forms
support the “Balkan line” of the narrative.

Keywords: cultural identity, travelling, “not-leaving”, Vojvodina.
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NOVE RECI U JEZIKU!

U radu se govori o imenicama sa stranim sufiksom -idda u slovackom jeziku i sufik-
som -ijada u srpskom jeziku. Lekseme nastaju spajanjem sufiksa i opstih ili vlastitih
imenica, ¢esce stranog a rede domaceg porekla. Imenice sa ovim sufiksom oznacavaju
neko kolektivno takmicenje, druzenje ili izloZbu, Cesto pracenu konzumiranjem
izlozenog na licu mesta. Sa ovim terminima susre¢emo se u dnevnoj Stampi. Veéina od
ovih leksema novijeg je datuma i lekseme nisu jo§ zabelezene u re¢nicima slovackog
niti srpskog jezika.

Kljuéne reci: sufiks, domaca re¢, re¢ stranog porekla, kolektivno takmicenje, igra,
nadmetanje, dnevna Stampa.

U svakodnevnoj komunikaciji mozemo primetiti da nastaju nove
reci. Nekada nismo ni svesni, da smo upotrebili novu re¢. Prvenstveno
je ova pojava karakteristicna za jezik Stampe. Da bi autor Sto sazetije
opisao odredenu pojavu ili dogadaj nekada nije ni svestan ¢injenice, da
gradi nove rec¢i. Svenka Savi¢ (1984: 162) navodi definiciju novih reci
psiholingvistkinje Eve Klark ,,da neologizmi nastaju iz komunikacionih
potreba da u re¢niku govornika ispune leksicku prazninu, trenutnu ili
stalnu.“ Mozemo reci, da trenutna praznina u komunikaciji nastaje u
onom momentu, kada u¢esnik komunikacije ne moze da se seti odredene
re¢i koja inace postoji u jeziku, na kom se odvija komunikacija. Savi¢
dodaje, da ova definicija novih re¢i nije sveobuhvatna. Ako odrasli
grade nove reci nasuprot tome, Sto u jeziku postoji re¢ za dati pojam ili
pojavu, oni Zele na taj nacin novom re¢ju da izraze li¢ni stav. | mi se
priklanjamo navedenom stavu, jer konkretno i novonastale reci sa sufik-
sima -iada/-ijada izrazavaju li¢ni stav govornika.

Nove reci nastaju tvorbom pomo¢u domacih tvorbenih elemenata ili
putem pozajmljivanja. Napredak nauke, informacionih tehnologija i
drustvenog razvoja uopste zahtevaju gradenje novih reci, koje se pojav-

I Rad je deo projekta Diskursi manjinskih jezika, knjizevnosti i kultura u jugo-
isto¢noj i srednjoj Evropi (br. 178017) koji finansira Ministarstvo prosvete i
nauke Republike Srbije.
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ljuju svakodnevno. Mozemo rec¢i, da se neke reci u jeziku grade i iz
mode. Reci u jeziku se grade sufiksacijom, prefiksacijom i kompozici-
jom, kako u slovackom, tako i u srpskom jeziku. U slovackoj lingvistici
gradenje reci se proucava u okviru leksikologije. Osniva¢em nauke o
tvorbi rec¢i u slovackoj lingvistici se smatra lingvista Jan Horecky
(1959). Gradjenje re¢i pomenuti lingvista je prikazao i u monografiji
Slovenska lexikologia 1 (1971), koja se koristila u tadasnje vreme kao
udzbenik na nivou visokoskolskog obrazovanja. U navedenoj mono-
grafiji prikazano je gradenje imenica, prideva i glagola. Pored lingviste
Jana Horeckého monografiju iz oblasti derivatologije u slovackoj
lingvistici su objavili i Ondrus i Furdik (1980). Pored navedene literature
treba spomenuti i veci broj studija, u kojima se parcijalno prikazuju pre-
fiksalni, sufiksalni nacini gradjenja re¢i (Furdik, MakisSova i drugi). U
srbistici o gradenju reci je pisao Mihajlo Stevanovi¢ (1964) u svojoj
velikoj gramatici. Stevanovi¢ uglavnom pominje prefikse i sufikse, a o
slaganju pise vrlo malo. Detaljnije o tvorbi reci pisao je Ivan Klajn
(2002, 2003) u dve monografije Tvorba re¢i u savremenom srpskom
jeziku I 1 II gde je detaljno opisao pojedine prefikse, sufikse kod poje-
dinih vrsta reci, i kompoziciju. Uzeo je u obzir kako domace tako i strane
prefikse i sufikse. Naravno, postoji i niz studija, u kojima su opisani
pojedini prefiksi ili sufiksi (Nikoli¢ 1972; Savi¢ 1984, 1984-85 i drugi).

U radu se govori o imenickom sufiksu -idda/-ijjada pomocu kojeg
gradimo imenice u savremenom slovackom i srpskom jeziku.
Prvenstveno se radi o leksemama novijeg datuma. Sufiks -ijada svrsta-
vamo medu strane produktivane sufikse grckog porekla. Mnoge lekse-
me ovoga tipa rede se nalaze u pisanom jeziku, karakteristi¢nije su za
govorni jezik. Ve¢ina od ovih leksema novijeg je datuma i samo neko-
liko od njih je zabelezeno u re¢nicima slovackog ili srpskog jezika.

Kako Bugarski (2002a:244) navodi lekseme sa sufiksom -ijada
oznacavaju neko kolektivno takmicenje, druzenje ili izlozbu, Cesto
pracenu konzumiranjem izloZzenog na licu mesta.

Sufiksom -ijada grade se nazivi koji oznac¢avaju neku radnju. Ovaj
formant je semanticki specijalizovan, pomocu njega se grade imenice
koje oznacavaju neku akciju, igru, takmicenje, nadmetanje. Lekseme
ovog tipa pojavljuju se prvenstveno u dnevnoj Stampi ili u drugim sred-
stvima informisanja. U slovackom i srpskom jeziku imenice ovoga tipa
grade se od naziva lica i predmeta. Neke od njih u tvorbenoj osnovi
sadrze vlastitu imenicu, ali u jeziku u svakodnevnoj upotrebi i u
reCnicima imenice su zabelezene sa malim pocetnim slovom, npr.:
daciada, neptuniada, prioriada, balkanijada, gogoljijada, robinzoni-
jada. Navedene imenice svrstavamo medu opste i malo pocetno slovo
piSemo zbog toga, jer navedena akcija, igra ili nadmetanje se ponavlja
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posle odredenog vremenskog razdoblja, pa i znacenje odredene lekseme
postaje opste.

Lekseme sa sufiksom -iada u slovackom jeziku mozemo svrstati u
dve grupe sa stanovista da li u tvorbenoj osnovi sadrze vlastitu imenicu
ili op$tu imenicu. Vlastita imenica u tvorbenoj osnovi se nalazi u ovim
leksemama: Amerika — amerikanidada (olimpijada na americki nacin),
Balkan — balkanidda (takmiCenje u skijanju drzava sa Balkanskog
poluostrva), Dacia — dacidda (sportske igre u Rumuniji), Don Ouijot —
donkichotiada (zanoSenje neostvarljivim fantazijama, uzaludan poduh-
vat), Faust — faustiada (delo, pozorisni komad u Faustovom duhu),
Vaclav Havel — havliada (dogadaji vezani za li¢nost slovacko-Ceskog
predsednika), Jeremias — jeremidda (gorko jadikovanje, naricanje, tugo-
vanje), Karlove Vary — karlovariada (boravak, lecenje i rekreacija u
banjskom mestu Karlove Vary u Ceskoj), Kolumbus — kolumbidda,
Maradona — maradoniada (susret najboljih fudbalera), Marcin — mar-
ciniada (relaciju u slovackom radiju sa stricom Marcinom), Meopta —
meoptiada (sportsko takmiCenje zaposlenih u preduzeéu Meopta),
Napoleon — napoleoniada (vojni¢ki pohod slican Napoleonovom
pohodu u Rusiju 1812 g.) Neptin — neptunidda (sportsko takmicenje i
zabavni program na bazenu studenata u Banskoj Bistrici), Olymp —
olympidada (medunarodno sportsko takmicenje koje se prireduje svake
cetvrte godine po ugledu na starogrcke olimpijske igre), Potemkin —
potemkinidada (privid blagostanja, zataskavanje loSeg stanja), Prior —
prioriada (sportsko takmicenje zaposlenih u trgovinskoj mrezi Prior u
Slovackoj), Pytagoras — pytagoriada (takmicenje ucenika iz matema-
tike), kod vlastite imenice grckog porekla Pytagoras kod promene
osnova se skracuje za nastavak -as, pa tako i kod tvorbe, Rempo — rem-
pidda (okupljanje, druzenje zaposlenih u firmi Rempo), Sibir — Sibiriada
(u poemi je prikazan zivot na Sibiru) posto se ovde radi o poemi,
piSemo sa velikim pocetnim slovom, Spartak — spartakiada (masovno
sportsko takmicenje, nalik na olimpijadu, koje se organizuje svakih 5
godina) ovde treba napomenuti, da u slovackom jeziku u re¢niku stranih
reci (Slovnik cudzich slov 1979: 811) ova imenica je napisana malim
pocetnim slovom, dok u srpskom jeziku (Klajn i Sipka 2007: 1161)
pomenuta imenica je zapisana velikim pocetnim slovom, razlika u pra-
vopisu u posmatrana dva jezika, Trujillo — trujilliada (razdoblje vlada-
vine i diktature Rafaela Leonidasa Trujilla y Molina u Dominikanskoj
republici). Kod navedenih imenica, koje se zavrSavaju na -iada a grade
se od vlastitih imenica, ne dolazi do skrad¢ivanja tvorbene osnove.

Imenice koje u osnovi imaju opStu imenicu, njih mozemo svrstati na
osnovu roda opste imenice. Veéinu ¢ine imenice muskog roda: auto-
gram — autogramidda (davanje svojerucnih potpisa poznatih li¢nosti na
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posebnom skupu), buffon — buffoneriada (komi¢na muzicka dela ili
uloge), darcek — darcekiada (akcija u okviru koje se darivaju poklonciéi).
Kod ove imenice treba naglasiti, da sufiks -idda se dodaje na deminu-
tivni oblik imenice, epigram — epigramidda (u radio emisiji se prezen-
tuju epigrami), guld$ — gulasiada (tradicionalno takmicenje u kuvanju
gulasa u kotli¢u), harlekyn — harlekynidda (lakrdija, komedija, Sala,
spletkarenje), humor — humoridda (zabavni program sa humornim sce-
nama), lazar — Lazariada (od opste imenice lazar sufiksom -iada nastao
je naziv pozoriSnog komada Lazariada), magnezit — magnezitiada
(sportsko takmicenje zaposlenih koji proizvode magnezit), melén —
melonidada (nadmetanje u proizvodnji lubenica po veli¢ini i ukusu),
Sampus — Sampusiada (zavrsetak motoristickog takmicenja kada pobed-
nik Sampanjcem prska sebe i ostale), Sarkan — Sarkaniada (zajednicka
akcija, na kojoj se pustaju zmajevi), telegram — telegramiada (relacija
na televiziji sa popularnim pesmama i autogramijadom), textil — zextil-
iada (susret radnika iz tekstilne industrije), turista — turistiada (turisicke
akcije koje se organizuju u okviru Medunarodnog dana deteta), veteran
— veteraniada (okupljanje veterana iz pojedinih sportova, atleticara,
plivaca itd.). U tvorbenoj osnovi moze stajati i imenica Zenskog roda:
bosorka — bosorkidda (radnje koje se dovode u vezu sa vesticom),
fazul'a — fazuliada (nadmetanje u kuvanju pasulja), gitara — gitaridda
(takmicenje u sviranju na gitari), haluska — haluskiada (gastronomska
akcija u spremanju valjusaka a ujedno i konzumiranje), karikatira —
karikaturiada (okupljanje karikaturista), klobasa — klobasidada
(takmicenje u pravljenju kobasica i degustacija), kukurica — kukuriciada
(izrada raznih predmeta od kukuruza i kukuruzovine), maskara —
maskariada (izlozba maskara), Meopta — meoptidada (sportsko
takmiCenje zaposlenih u preduzeéu Meopta), oblatka — oblatkiada
(takmicenje u pravljenju oblandi), palacinka — palacinkiada (skup na
kome se prave i oprobavaju palacinke), sanky — sdnkiada (takmicenje u
sankanju), torta — fortidda (nadmetanje u pravljenju torti propraceno
konzumiranjem na licu mesta), univerzita — univerzidda (medunarodna
takmicenja studenata u raznim sportskim disciplinama). Kod ove
imenice dolazi do skracivanja tvorbene osnove, univerz- i na nju se
dodaje sufiks -idda. Kod ostalih opstih imenica nije dolazilo do
skrac¢ivanja tvorbene osnove.

Lekseme tipa -idda na osnovu porekla imenice u osnovi mozemo
grupisati na imenice, koje u osnovi sadrze 1. domacu opS$tu imenicu:
bosorkiada, darcekiada, fazuliada, haluskiada, klobasiada, meloniada,
oblatkiada, palacinkidada, sankidda. Navedene imenice predstavljaju tip
hibridnog gradenja. 2. op$tu imenicu stranog porekla: amerikaniada,
autogramidda, buffoneriada, epigramiada, gitariada, gulasiada, harle-
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kyniada, humoridda, karikaturiada, magnezitiada, maskariada,
olympiada, Sampusiada, Sarkaniada, felegramidada, textiliada, tortiada,
turistiada, univerziada, veteraniada.

Na osnovu znaéenja imenice sa sufiksom -idada mozemo svrstati u
nekoliko grupa. U poslednje vreme brojnu grupu predstavljaju nazivi,
koji su povezani sa pripremanjem jela, iz oblasti gastronomije: fazu-
liada, gulasiada, haluskiada, klobasidda, meloniada, oblatkidada,
palacinkiada, tortiada, gulasiada, paprckiada, kuleniada. Ova grupa
naziva se neprestano obogacuje novim nazivima, verovatno nismo ni
uspeli da zabelezimo sve. Drugu grupu naziva, takode produktivnu,
predstavljaju nazivi, koji oznacavaju razna sportska (ali mogu biti i
takmiCenja druge vrste, npr. iz matematike) takmicenja: amerikaniada,
balkaniada, magnezitiada, neptuniada, olympiada, pytagoriada, spar-
takiada, textiliada, univerziada, veteraniada. U tre¢u grupu smo svrsta-
li nazive, koja oznacavaju razna deSavanja, prvenstveno kulturna: auto-
gramidada, epigramiada, gitariada, humoriada, karikaturiada, kuku-
riciada, sankidda, turistiada, rozhlasidda. Cetvrtu grupu naziva ¢ine
lekseme, koje u svom sastavu sadrZe li¢no ime sa negativnim znac¢enjem:
donkichotiada, faustiada, havliada, jeremiada, potemkiniada, trujillia-
da. U petu grupu smo svrstali lekseme, koje su karakteristiCne za
odredeno jezicko i teritorijalno podrucje: daciada, karlovariada, mar-
ciniada, meoptiada, neptuniada, prioriada, rempidada. Lekseme iz ove
grupe nemaju §iru upotrebu, ograni¢ene su vremenski i teritorijalno.

Kada pogledamo re¢nike i date lekseme koje su zabelezene, situ-
acija izgleda ovako: u recniku slovackog jeziku (Slovniku slovenského
jazyka 1959-1968) zabelezene su ove lekseme: buffoneriada, don-
kichotiada, faustiada, jeremiada, napoleonidda, olympiada, potemki-
niada, spartakiada, a u re¢niku stranih reci (Slovniku cudzich slov) ve¢
navedene lekseme plus autogramiada.

Ispred sufiksa -idda u slovackom knjizevnom jeziku dug samo-
glasnik u tvorbenoj osnovi se skracuje na osnovu pravila o ritmickom
skrac¢ivanju, npr.: melén — meloniada, Neptun — neptunidada, oblatka —
oblatkiada, veteran — veteraniada. Kod vecine imenica u tvorbenoj
osnovi se nalazi osnovni oblik imenica a samo u pojedinim primerima
deminutivni oblik, npr. darcekidada.

U srpskom jeziku na osnovu sakupljenog materijala lekseme
svrstavamo u dve grupe. Prvu grupu cCine lekseme, koje u tvorbenoj
osnovi sadrze vlastitu imenicu: balkanijada, donkihotijada, eric¢ijada
(TV emisija o pesniku D. Eri¢u), fiserijada, gogoljijada, kosovijada
(polozaj Srba na Kosovu), nusicijada, olimpijada, otporijada (u orga-
nizaciji studentske organizacije Otpor), robinzonijada, srbijada (oku-
pljanje Srba u dijapori), $eselijada (guzva oko profesure V. Seselja na
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Pravnom fakultetu), trabantijada (parada Trabanata). Drugu grupu ¢ine
imenice, koje u tvorbenoj osnovi sadrze opstu imenicu. Kao podtip
razlikujemo lekseme, koje u svojoj osnovi sadrze imenicu muskog roda:
ajvarijada, alkoholijada (ispijanje alkohola, pijanka), biciklijada, balo-
nijada, bonijada (podela bonova umesto novca), bostanijada,
brucosijada (zabava studenata prve godine), cementarijada (susreti
radnika u cementnoj industriji), cirkusijada, (predstava za decu),
Cobanijada (susret ¢obana), ¢varkijada, duvanijada (sajam cigareta),
dzipijada (parada dzipova), fijakerijada, filozofijada, golijada (kiSa
golova), gusanijada (borba gusana), izborijada (izborna guzva), klovni-
jada (parada klovnova), kulenijada, kupusijada (nadmetanje u proiz-
vodnji kupusa, Sto vece glavice), /azijada (nadmetanje u laganju),
majmunijada, pasuljijada, peskijada (izrada figura od peska),
poslasticarijada, pravijada (Zurka na Pravnom fakultetu), rasomonijada
(zbrka, nemoguce razaznati pravu istinu), rezultijada (telefonski servis
za sportske rezultate), rolerijada (takmiCenje ucesnika na rolerima),
rostiljijada (takmicenje u pripremi mesa na rostilju), sankanijada (za
decu), selektorijada (peripetije oko izbora selektora), sirijada, somovi-
jada (takmicenje u lovu na somove), Samponijada (kolektivno pranje
kose), Sesirijada (revija SeSira), telefonijada (nevolje sa telefonom),
univerzijada, zonglerijada, klikerijada, pasuljijada ili imenicu Zenskog
roda: gitarijada, kobasicijada, masinijada (susret masinskih fakulteta),
memorijada (takmicenje u pamcenju), pcelijada, pitijada (takmicenje u
pripremi pita), pogacijada, prsutijada, rakijada (takmicenje u prav-
ljenju rakije), slaninijada, stravijada (odli¢an provod), Sljivijada (oku-
pljanje proizvodaca S$ljiva), Svarglijada, (takmiCenje u pravljenju
Svargle), fortijada (takmicenje u pravljenju torti).

Kod imenice strasijada (pravljenje strasila za ptice) kod gradenja
uzeta je glagolska osnova strasiti jer ako bih bila za osnovu uzeta
imenicka osnova strasilo, onda bi nova re¢ glasila strasilijada, fucani-
jada (takmicenje u tucanju uskrsnjih jaja) kao osnova je uzeta glagolska
imenica tucanje.

Na osnovu znacenja imenice sa sufiksom -ijada u srpskom jeziku
mozemo svrstati u 6 grupa. U prvu grupu spadaju nazivi, koji su vezani
sa pripremanjem jela (pi¢a), iz oblasti gastronomije: ajvarijada,
¢varkijada, kobasicijada, kulenijada, kupusijada, pasuljijada, pitijada,
pogacijada, poslasticarijada, prsutijada, rakijada, rostiljijada, sirijada,
slaninijada, $ljivijada, Svarglijada, tortijada. Drugu grupu ¢ine nazivi,
koji obelezavaju razna takmicenja (sportska) ili neke kolektivne mani-
festacije: balkanijada, balonijada, biciklijada, bostanijada, brucosijada,
Cobanijada, duvanijada, dzZipijada, fijakerijada, gitarijada, gusanijada,
klikerijada, masinijada, memorijada, olimpijada, peskijada, rolerijada,



| NOVE RECI U JEZIKU 113

somovijada, strasijada, $eSirijada, trabantijada, tucanijada, univerzi-
Jjada. U trecu grupu svrstavamo nazive, koja oznacavaju razna deSavanja,
Sledecu grupu Cine lekseme, koje u svom sastavu sadrze li¢no ime sa
negativnim znacenjem: donkihotijada, otporijada. U petu grupu svrsta-
li smo lekseme, koje su karakteristicne za odredeno jezi¢ko i teritori-
jalno podrulje: bonijada, izborijada, srbijada, $eselijada, kosovijada.
Lekseme iz ove grupe ne samo da su ograniCene teritorijalno, ve¢ i
vremenski, jer bonijada u sadasnje vreme nije aktuelna, ne upotrebljava
se naziv. Ovde mozemo izdvojiti jo§ jednu grupu leksema, koje
oznacavaju neki Saljivi dogadaj: cirkusijada, klovnijada, laZijada, maj-
munijada, rasomonijada, selektorijada, Samponijada, telefonijada,
zonglerijada.

Sufiksom -ijada grade se imenice najceS¢e iz imeniCkih a rede
glagolskih osnova. Nove reci u jeziku deo su jezickog standarda. Reci
ovoga tipa nastaju radi ekonomicnijeg izrazavanja, ostvaruje se maksi-
malna ekonomic¢nost izraza. Re¢i sa ovim sufiksom imaju odredenu
meru samostalnog znacenja.

Sufiks -ijjada Bugarski (2002b) je nazvao produktivni ,,medijski*
sufiks. Mediji nas zasipaju novim re¢ima, koje se grade pomocu sufiksa
-iada/-ijada.

Sufiks -iada/-ijada u savremenom jeziku je produktivan i svakodnev-
no se susre¢emo sa novim re¢ima. Neke od njih u jeziku traju samo
kratko vreme, posto su nastale da bi oznacile trenutni dogadaj ili situ-
aciju, dok druge lekseme u jeziku se zadrzavaju i polako ulaze u
recnike. Kod imenica, koje su nastale od vlastitih imenica, dosledno se
u pravopisu primenjuje malo pocetno slovo, posto se pojedine aktivnos-
ti ponavljaju i to ujedno potvrduje da nije re¢ o jedinstvenim nazivima,
vec¢ ucestalim u jeziku.
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NEW WORDS IN LANGUAGE
Summary

The paper deals with nouns with the suffix -idda in the Slovak lan-
guage and suffix -ijada in Serbian. Lexemes are formed when the com-
bining form —iada/-ijada is joined with a general or personal noun which
is more often of foreign origin and less often of domestic origin. We
classified these nouns on the basis of the gender of the base noun.
Nouns signify activity, collective contests, spending time with friends,
or exhibitions; cultural events; lexemes characteristic of a certain lin-
guistic and territorial locality. These lexemes are frequently found in
daily press and the media. Most of these lexemes are new words and are
still not found in the dictionaries of Slovak or Serbian.

Keywords: combining form, word of domestc origin, word of for-
eign origin, competition, cultural event, Slovak, Serbian.
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SKOLE KAO MESTA
INTERKULTURALNIH SUSRETA U
AUTONOMNOJ POKRAJINI VOJVODINI

Rad analizira interkulturalni potencijal osnovnih $kola u kojima se nastava odvija
na dva i tri jezika nacionalnih manjina-nacionalnih zajednica na teritoriji AP Vojvodine.
U cilju prac¢enja i unapredivanja inkluzivne prakse tokom 2011. i 2014. godine
Pedagoski zavod Vojvodine analizirao je uspesnost inkluzivnog obrazovanja u dvojezic-
nim i trojezi¢nim $kolama projektom Inkluzivna skola u multikulturalnoj zajednici. Tom
prilikom iznedreni su podaci znacajni za analizu interkulturalnih jedinstvenosti skola. U
navedenim Skolama analizirana je specificnost Skolskog interkulturalnog pristupa i
njihov razvojni potencijal u usvajanju vestina i znanja. Izmedu ostalih, zapaza se nego-
vanje otvorenosti i postojanje svesti ucenika, nastavnog, vannastavnog osoblja i rodite-
lja pri susretu sopstvene kulture, tradicije, normi ponasSanja i vrednosti sa drugima i
pozitivno reagovanje na njih. Znacajno je da se ucenici i nastavnici u $koli prirodno
odnose prema razlikama, a ujedno da ih dozivljavaju kao prednost. Radom se ukazuje
na specifi¢nosti interkulturalnih susreta kroz razli¢ite svakodnevne i periodi¢ne vaspit-
no-obrazovne nastavne i vannastavne aktivnosti. Zakljucuje se da su modeli multikul-
turalnih $kola u kojima se nastava odvija na dva i tri jezika autenti¢na vrednost na
teritoriji AP Vojvodine na kojem moze da se temelji osnov dobrog interkulturalnog
pristupa i u drugim Skolama. Koncept razumevanja razli¢itosti ucenika, nastavnika i
roditelja ukazuje na postojanje prostora za razumevanje, smanjenje predrasuda, stereo-
tipa, ali i otvaranje prostora za li¢ni razvoj i spremnost na promenu.

Kljuéne reci: nacionalne manjine, multikulturalne $kole, inkluzivna praksa.

1. INTERKULTURALNI KONTEKST

Savet Evrope usvojio je dva klju¢na normativna instrumenta u obla-
sti interkulturalnosti, a koja je oba Republika Srbija ratifikovala:
Framework Convention for the Protecton of National Minorities
Okvirnu konvenciju za zastitu nacionalnih manjina 1 Europen Charter
for Regional or Minority Languages Evropsku povelju o regionalnim i
manjinskim jezicima. Oba instrumenta daju kontekst 1 oslonac zajednic-
kom projektu EU i Saveta Evrope Unapredenje ljudskih prava, zastite
ljudskih prava i zastite manjina u jugoistocnoj Evropi koji se sprovodi
na lokalnom nivou i koji ¢e svakako uticati na unapredivanja ostvariva-
nja prava pripadnika nacionalnih manjina, a samim tim i na Skolski
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kontekst, s obzirom na to da je baziran na merljivim rezultatima i
usmeren na jacanje kapaciteta i podizanje svesti o znacaju manjinskih
prava u jedinicama lokalne samouprave u Republici Srbiji.

Vlada Republike Srbije usvojila je 2012. godine Strategiju razvoja
obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. U navedenoj Strategiji isti¢e se
da je ,,misija sistema obrazovanja u Srbiji u 21. veku da osigura osnov-
ni temelj zivota i razvoja svakog pojedinca, drustva i drzave zasnovane
na znanju”. Izmedu ostalih, predlazu se sledeci kljuc¢ni ciljevi dugoro¢-
nog razvoja obrazovanja: povecanje kvaliteta procesa i ishoda obrazo-
vanja do maksimalno dostiznog nivoa koji proisti¢e iz ukupnih nauc¢nih
saznanja i ugledne obrazovne prakse, povecanje obuhvata stanovnistva
Srbije na svim obrazovnim nivoima vaspitanja i obrazovanja, dostizanje
i odrzavanje relevantnosti obrazovanja usaglaSavanjem strukture siste-
ma obrazovanja sa razvojnim potrebama pojedinaca, povecanje efika-
snosti upotrebe resursa obrazovanja i dr.

Prac¢enjem i unapredivanjem inkluzivne prakse tokom 2011. 1 2014.
godine Pedagoski zavod Vojvodine analizirao je uspesnost inkluzivnog
obrazovanja u dvojezi¢nim i trojezi¢nim Skolama projektom Inkluzivna
Skola u multikulturalnoj zajednici. Tom prilikom je i analiziran interkul-
turalni potencijal osnovnih $kola u kojima se nastava odvija na dva i tri
jezika nacionalnih manjina-nacionalnih zajednica na teritoriji AP
Vojvodine.

1.1. Interkulturalni pristup i razvojni potencijal Skola

Znacajno razli¢iti drustveni i ekonomski uslovi, kod nas i u svetu,
odrazavaju se na pojavu individualnih nacina rada i poucavanja nastav-
nika, mada su problemi sa kojima se susrec¢e nastavnicka profesija u
velikoj meri sli¢ni. Veliki broj izazova u ucionici pruza nastavnicima
mogucénost razvoja i preuzimanja inicijative u pogledu oblika rada, dok
se autonomija u ucionici sagledava kao esencijalni uslov, iz razloga $to
dozvoljava nastavnicima upoznavanje sa nastalim problemima, eksperi-
mentisanje 1 inovaciju Skolske prakse, iako je visok nivo samoefikasno-
sti povezan sa pozitivnim ishodima nastave i u¢enja (Wheatley, 2002).
Socijalne kompetencije i uspe$no ostvarivanje socijalnih odnosa sa
vr$njacima znacajno doprinose razvoju detetovih socijalnih interkultu-
ralnih kompetencija. Prilagodavanje na jedinstvenosti sve dece ukazuje
da postojeci izazov treba posmatrati iz aspekta medusobne uslovljenosti
svih faktora: nastavnika, stru¢nih saradnika, roditelja i ostale dece.
Smatra se da nedostatak zajednickog iskustva i teSkoce u medusobnoj
komunikaciji mogu biti osnov za podvojenost dece koja su drugacija od
svojih vr$njaka (Gasi¢-Pavisi¢, 2002).
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Tokom skolske 2014/15. godine u Sezdeset jednoj osnovnoj skoli na
teritoriji AP Vojvodine, metodom upitnika, nastojalo se utvrditi inter-
kulturalna jedinstvenost Skola, kao i stanje inkluzivnog obrazovanja u
dvojezic¢nim i trojezicnim Skolama (Tabela 1).

Tabela 1 Tabelarni prikaz ciljne grupe

Jezici na kojinvza se izvodi VBroj Tip skole
nastava u skolama Skola
srpski i madarski 42 dvojezi¢ne skole
srpski 1 slovacki 5 dvojezicne skole
srpski 1 rusinski 1 dvojezi¢ne skole
srpski i rumunski 7 dvojezi¢ne skole
srpski i hrvatski 4 dvojezi¢ne skole
srpski, madarski i slovacki 1 trojezicne Skole
srpski, madarski i rumunski 1 trojezicne skole
Ukupno 61

Kao S$to je poznato, u interaktivnom odnosu postoji teznja da se
ostvari interkulturalni dijalog kroz razumevanje razli¢itosti i potrebe
drugoga, uz povecanje stepena interkulturalne osetljivosti u odnosu sa
drugima. U procesu interkulturalnog ucenja uvek se radi o susretu ja u
odnosu na druge, jedan jezik i kultura u odnosu na druge. Zapravo, radi
se o procesu koji zahteva promenu stavova svih ucesnika u vaspitno-
obrazovnom procesu, promenu sredine, izlazenje u susret razlicitim
vaspitno-obrazovnim potrebama dece i oblikovanje takvog sistema u
kome je moguce otkloniti sve prepreke koje onemogucéavaju optimalan
interkulturalni pristup svakom detetu. Dobijeni podaci ukazuju na spe-
cificnosti interkulturalnih Skola-susreta kroz razlicite svakodnevne i
periodi¢ne vaspitno-obrazovne nastavne i vannastavne aktivnosti kroz
analizu specifi¢nosti Skolskog interkulturalnog pristupa i njihovog
razvojnog potencijal u usvajanju vestina i znanja.
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Tabela 2 Ucestalost saradnje skola i strucnjaka van Skole

Strucnjaci sa kojima Ucestalost Ucestalost . .
L . . . Individualni
se u najvecoj meri saradnje- saradnje-po .
. . tretmani
saraduje svakodnevno potrebi
defektolog 17 44 14
logoped 27 34 12
psiholog 10 51 9
tiflo pedagog 5 56
drugi struéni saradnici 2 59 5
Ukupno 61 244 42

Dobijeni rezultati pokazuju da Skole saraduju sa stru¢nim saradnicima-
defektolozima, logopedima, pedagozima, psiholozima, socijalnim radnici-
ma i dr. (Tabela 2), van $kole ali i drugim ustanovama — razvojnim save-
tovalistima, tzv. ,,specijalnim Skolama“, dnevnim boravcima, centrima za
socijalni rad, domovima zdravlja, predskolskim ustanovama i sl. (Tabela
3), koji su dodatna podrska u vaspitno-obrazovnom radu skole i porodice.
Zapaza se da je najucestalija saradnja Skola i struénjaka van $kole po
potrebi, $to ukazuje na otvorenost i fleksibilnost saradnje, a sve u cilju
zadovoljenja specifi¢nih vaspitno-obrazovnih potreba skola i ucenika.

Grafikon 1 Saradnja skole i drugih institucija
B Centar za socijalni rad -21 skola
B Interresorna komisija- 8 skola

= Razvojno savetovaliite -2 skole

M Specijalna skola-12 skola

® Dmgo-8 ikola

Ocekivani su rezultati upitnika-Skole najvise saraduju sa centrima za
socijalni rad i interresornim komisijama, $to ukazuje na relacije, prilike
za dalje podsticanje uc¢enika u navedenim Skolama. Iako se nadalje edu-
kativno-specijalizovani rad odvija van $kola, mozemo da govorimo o
premestanju interkulturalno-skolskog ambijenta u druge ustanove.
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Poznato je da timovi nastavnika i ucitelja funkcioniSu po principu
zajednickih odluka jednakih zaduzenja i odgovornosti. Zapravo, radi se
o heterogenoj grupi koja okuplja nastavnike i ucitelje razli¢itih radnih
iskustva ili stru¢njake razli¢itih specijalnosti kako bi se njihova znanja
i sposobnosti na najoptimalniji nacin stavila u funkciju. Radi se o tim-
skom planiranju i izvodenju nastave koja se moze realizovati u Skolama,
na vise jezika, uz nastavnike iste struke ili razli¢itih struka (Spanovié,
buki¢, 2010).

Grafikon 2 Najaktivniji clanovi timova

® Profesor razredne nastave
® Nastavnik razredne nastave
m Pedagog

m Psiholog

B Profesor srpskog jezika

u Direktor

Zapaza se da su najaktivniji ¢lanovi timova analiziranih Skola profe-
sori razredne nastave (30,02%), zatim slede nastavnici razredne nastave
(20,66%) 1 pedagozi (11,85%). Dobijeni podaci potvrduju teorijska i
empirijska istrazivanja koja govore o nastavniku istrazivacu, reflektiv-
nom praktic¢aru, koji moze da vrsi izmenu sopstvene prakse ispitivanjem
licnih kapaciteta, ali i kapaciteta nastavnika sa kojima radi, pri cemu
puni individualni kapaciteti pronalaze put za profesionalno napredova-
nje i razvoj ucenika, ali i nastavnika.

Grafikon 3 Da li strucni saradnici Skola govore jezik
nacionalnih manjina i u kojoj meri?

M oba strucna saradnika govore jezik

nacionalne manjine 13,12%
M samo jedan od struénih saradnika govori
jezik nacionalne manijine 39,34%

" nijedan struéni saradnik ne govor jezik
nacionalne manjine 47,55%
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Rezultati nam pokazuju da u najmanjoj meri (13,12%) oba strucna
saradnika govore jezik nacionalne manjine, dok je prilicno visok poka-
zatelj koji ukazuje da nijedan strucni saradnik ne govori jezik nacional-
ne manjine (47,55%).

2. U CEMU JE SPECIFICNOST INTERKULTURALNOG
SKOLSKOG PRISTUPA U AP VOJVODINI?

Situacija u AP Vojvodini je specifi¢na, ogleda se u razli¢itosti jezika
1 kulture Sto trazi naglasenu budnost u ostvarivanju jednakih prava svih
na kvalitetno interkulturalno obrazovanje. Nastavnicke kompetencije na
planu primene posebnih metoda za rad sa svom decom ne sticu se u
okviru bazi¢nog profesionalnog osposobljavanja nastavnika, te su stoga
neophodni programi za stru¢no usavrSavanje i dodatne obuke prakticara
na ovom polju. Uvida se da ukoliko se pojavi potreba za posebnim
metodama rada sa decom ¢iji je maternji jezik neki drugi, nedostatak
kadrova je dodatno otezavajuci. Stoga je vertikalna prohodnost u obra-
zovanju bitan Cinilac borbe protiv siromastva i podrska je integraciji sve
dece. Jedna od klju¢nih uloga nastavnika je stvaranje povoljne razredne
klime, a za to je veoma znacajan stil pedagoskog interkulturalnog vode-
nja koji se zasniva na kvalitetnom odnosu izmedu nastavnika i ucenika.
Interkulturalni proces je vid socijalnog ukljucivanja, jedan vid
postovanja ljudskih prava i najéesce je rezultat borbe protiv socijalnog
iskljucivanja, sprecavanja diskriminacije, osnazivanje ugrozenih poje-
dinaca i grupa, negovanje licnih stavova, postavljanje prioriteta i dava-
nje podrske svima onima koji rade u interesu razlicitih grupa i pojedi-
naca. Uvida se da se socijalna inkluzija i tolerancija stvaraju najpre u
Skolskom odeljenju uz zalaganje ucitelja koji svojim radom omoguéava
druzenje, igranje i1 ucenje deteta u grupi vr$njaka. U nastojanju da se
odgovori na pitanje kako se moze poboljsati interkulturalno ucenje,
zapaza se da je u Skolskom sistemu neophodno ucenje jednih od drugih,
na medusobnim greskama ili promasajima, bave¢i se pitanjima kvalite-
ta nastave, protoka informacija ili inovativnim pristupima u ucionici
(Keely 2010:68). Nadalje, specifi¢ni na¢ini procene i potrebe za podrs-
kom predstavljaju koncept ukupne vaspitno-obrazovane podrske koju
Skola planira za dete u odredenom vremenskom periodu.
Primena razli¢itih modela podrske prema ucenicima (Rajovi¢ at al.
2009) opravdani su iz vise razloga:
— Svakom detetu je potrebna individualna podrska u radu. U cilju
ublazanja stigmatizacije, neophodno je podrzavati svako dete
tokom svakodnevnih aktivnosti;
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— Naglasiti znacaj odvijanja procesa podrske kod kuce, uz stalnu sarad-
nju roditelja ili staratelja sa ostalim ¢lanovima skolskih timova;

— Ukazati na znacaj vr$njacke podrske deci. U zavisnosti od uzrasta,
ali 1 umeca ucitelja, znacajna je izgradnja empatije i solidarnosti
prema razli¢itosti.

Koncept razumevanja razlicitosti jezika i kulture nastavnika, struc-
nih saradnika, roditelja i ucenika ukazuje na postojanje prostora za
tolerantan odnos, smanjenje predrasuda, stereotipa, ali i otvaranje pro-
stora za li¢ni razvoj i spremnost na promenu. Dobar odnos nastavnika
sa kolegama i u¢enicima ukljucuje, pre svega, otvorenu i iskrenu komu-
nikaciju, razmenu ocekivanja, brigu za druge, trud, posvecenost i teznju
ka resavanju konflikata. Svaki individualni trud za ostvarenje dobrih
meduljudskih odnosa vodi ka uspehu, ne samo kolektiva, u kojem se
provodi vec¢i deo dana, ve¢ i ka licnom uspehu i zadovoljenju socijalnih
motiva. Analizom odgovora, na osnovu pitanja otvorenog tipa, dobijeni
su predlozi od strane nastavnika kako bi se poboljsali interkulturalni
odnosi u skolama kroz: razmenu iskustava i primere dobre prakse, edu-
kaciju roditelja i1 bolju saradnju, smanjenje broja ucenika u odeljenju,
smanjenje administracije, ve¢u pomo¢ nadleznih institucija, Sirenje
mreze podrske i sl.

ZAKLJUCAK

Modeli interkulturalnih $kola u kojima se nastava odvija na dva i tri
jezika autenti¢na su vrednost na teritoriji AP Vojvodine na kojoj moze
da se temelji osnov dobrog interkulturalnog pristupa i u drugim skola-
ma. Predstavljeni podaci ukazuju na mogu¢i, ali i nuzni interkulturalni
koncept podrske, u kojem rad pocinje i zavrSava se u prirodnom okru-
zenju i jedino kao takav moze doprineti kvalitetnijem Zivotu i radu
Skola. Zapaza se da se ucenici i nastavnici u $koli prirodno odnose
prema razlikama, a ujedno da ih dozivljavaju kao prednost i kao takvi
uticu na negovanje otvorenosti i podizanje svesti nastavnog osoblja i
ucenika o znac¢aju interkulturalnog pristupa.

Od narednih sli¢nih istrazivanja ocekuje se utvrdivanje stepena
razvoja interkulturalnog koncepta u dvojezi¢nim i trojezi¢nim $kolama
sa posebnim akcentom na razlicititost jezika i kulture, ali 1 analizu sta-
vova vannastavnog osoblja i roditelja pri susretu sopstvene kulture,
tradicije, normi ponaSanja i sistema vrednosti koji su drugaciji u odnosu
na druge.
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SCHOOLS AS A PLACE OF INTERCULTURAL ENCOUNTERS
IN THE AUTONOMOUS PROVINCE OF VOJVODINA
Summary

The paper analyzes the intercultural potential of primary schools
where teaching is conducted in two or three languages of national
minorities — ethnic communities in the territory of the Autonomous
Province of Vojvodina. In order to monitor and improve the inclusive
practice in 2011 and 2014, the Pedagogical Institute of Vojvodina ana-
lyzed the effectiveness of inclusive education in bilingual and trilingual
schools via project called “Inclusive Schools in a Multicultural
Community.” On this occasion, data relevant for the analysis of inter-
cultural uniquenesses of schools were brought forth. In such schools,
we analyzed the specificity of school intercultural approaches and their
potential for development in the adoption of skills and knowledge.
Among others, we could notice the fostering of openness and awareness
of students, teachers, non-teaching staff and parents when encountering
their own culture, traditions, norms of behavior and values with others
and their positive response to them. It is important that the students and
teachers in schools refer to differences in a natural way and also per-
ceive them as an advantage. The paper points out the specificities of
intercultural encounters through various daily and periodic educational
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curricular and extracurricular activities. The conclusion is that the mod-
els of multicultural schools, where teaching is conducted in two or three
languages, are the authentic value in the territory of the Autonomous
Province of Vojvodina, which may be a good foundation for good inter-
cultural approach in other schools as well. The concept of understand-
ing the diversity of students, teachers and parents indicates that there is
room for understanding, reducing prejudices, stereotyping, but also for
making space for personal development and readiness for change.
Keywords: national minorities, multicultural school, inclusive practice.






Mirko Savi¢

Univerzitet u Novom Sadu
Ekonomski fakultet u Subotici
savicmirko@ef.uns.ac.rs

Milena Kresoja

Univerzitet u Novom Sadu
Prirodno-matematicki fakultet
milena.kresoja@dmi.uns.ac.rs

MEDUNARODNA MOBILNOST
STUDENATA KAO DOPRINOS
INTERKULTURALNOSTI U
OBRAZOVANJU

Porast medunarodne mobilnosti u evropskim zemljama je jedan od glavnih faktora
u procesu razvijanja Evropskog obrazovnog prostora (EHEA) i jedan od Sest ciljeva
Bolonjske deklaracije iz 1999. godine. Medunarodna mobilnost doprinosi ne samo
obrazovnoj nego i kulturnoj razmeni unutar najdinami¢nijeg dela populacije jedne
zemlje. Prema tome, kroz poveéanje medunarodne mobilnosti povecavaju se i potenci-
jali za razvijanje interkulturalnosti u naSem sistemu obrazovanja, pa i drustvu u celini.
Ovaj rad predstavlja prezentaciju dela rezultata projekta EUROSTUDENT koji se
odnose na studentsku mobilnost u tri zemlje bivSe Jugoslavije: Srbiji, Bosni i
Hercegovini i Crnoj Gori. Prikazani su glavni indikatori mobilnosti za sve tri zemlje iz
regiona kako bi se javnost upoznala sa znacajem i trenutnim stanjem u toj veoma vaznoj
sferi obrazovanja koja se znacajno odrazava i na interkulturalnost. Na osnovu prezento-
vanih rezultata moze se zakljuciti da studenti iz regiona imaju sli¢ne poteskoce kada je
u pitanju odlazak na studije u inostranstvo. Interkulturalnost je veoma vazan aspekt za
stabilnost i napredak u celom regionu bivse Jugoslavije pa i Sire, a visokoobrazovani
¢lanovi druStva su dobrim delom nosioci i promoteri interkulturalnosti. Ukoliko se
intenzivira internacionalizacija sistema visokog obrazovanja, to ¢e u vrlo kratkom peri-
odu poceti da se odrazava na pobolj$anje medukulturnih relacija na ovim prostorima.

Kljuéne reci: studenti, mobilnost, interkulturalnost, region, EUROSTUDENT.

1. UVOD

Prema podacima OECD-a i drugih medunarodnih organizacija koje
se bave problemima migracija, medunarodna mobilnost studenata je
znacajno porasla u poslednjih trideset godina u poredenju sa ukupnom
medunarodnom migracijom. Porast medunarodne mobilnosti u evrop-
skim zemljama je jedan od glavnih faktora u procesu razvijanja
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Evropskog obrazovnog prostora (EHEA) i to je jedan od Sest ciljeva
Bolonjske deklaracije iz 1999. godine. Ona treba da bude podrzana kroz
harmonizaciju nacionalnih sistema visokog obrazovanja i preko preno-
Senja prepoznatljivih kvalifikacija i1 kurseva Sirom Evrope uz pomo¢
transfera kredita, odnosno ECTS sistema bodovanja. Prema sporazumu
iz Luvena 2009. godine, cilj je da se do 2020. godine postigne udeo od
najmanje 20% diplomiranih studenata iz EHEA prostora koji imaju
iskustvo studiranja u inostranstvu.

Medunarodna mobilnost doprinosi ne samo obrazovnoj nego i kul-
turnoj razmeni unutar najdinamicnijeg dela populacije jedne zemlje,
odnosno mladih u starosnog grupi od 19 do 30 godina. Prema tome,
kroz povecanje medunarodne mobilnosti povecavaju se i potencijali za
razvijanje interkulturalnosti u naSem sistemu obrazovanja, pa i drustvu
u celini, jer interkulturalnost predstavlja uspostavljanje i razvijanje
odnosa izmedu ljudi koji imaju razli¢ito kulturno poreklo. Studenti koji
steknu iskustvo medunarodne mobilnosti postaju pravi ambasadori i
promoteri interkulturalnosti kako prilikom studiranja u inostranstvu
tako i kada se vrate u svoju mati¢nu zemlju. Na taj nacin se intenzivni-
je razvija uzajamna zainteresovanost, prihvatanje i uvazavanje pripad-
nika razlicitih kultura.

U slucaju Srbije, Crne Gore 1 Bosne 1 Hercegovine, implementacija
bolonjskog procesa je pocela pre gotovo deset godina i danas mozemo
da kazemo da su sistemi visokog obrazovanja u ove tri zemlje dostigli
visok stepen harmonizacije sa drugim zemljama u Evropi, ali u nekim
oblastima visokog obrazovanja se joS uvek zaostaje, kao §to je oblast
medunarodne mobilnosti studenata, pa i mobilnosti nastavnog i nena-
stavnog osoblja.

Ovaj rad predstavlja prezentaciju rezultata projekta EUROSTUDENT
koji se u jednom svom delu bavio mobilnos¢u studenata. Bi¢e prikazani
glavni indikatori mobilnosti za sve tri zemlje iz regiona da bi se javnost
upoznala kako sa znaCajem tako i sa trenutnim stanjem u toj veoma
vaznoj sferi obrazovanja. U radu e biti prezentovana i kvantitativna
analiza socio-ekonomskih faktora koji uti¢u na mobilnost studenata.

2. VLADAJUCI STAVOVI U OBLASTI STUDENTSKE
MOBILNOSTI

lako je interes drustva veoma porastao kada je u pitanju studentska
mobilnost, u modernoj nauc¢noj literaturi ova oblast nije dovoljno istra-
zena. Primecuje se porast broja naucnih ¢lanaka na tu temu, ali u pitanju
je 1 dalje zanemarljiv broj radova kada se uporede sa brojem radova u
nekim sli¢nim oblastima.
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Zbog nedostatka istrazivanja u oblasti medunarodne studentske
mobilnosti, mnogi elementi ovog fenomena su jo$ uvek nepoznati.
Choudaha et al. (2012) sugeriSu da treba da se istrazuje proces odluci-
vanja potencijalnih mobilnih studenata, da se eksperimentiSe sa razli¢i-
tim modelima njihovog ,,regrutovanja“ i da se razvijaju strateski plano-
vi koji bi maksimizovali povratak od investiranja u studentsku mobil-
nost. Choudaha je sa svojim kolegama vrSio klasifikaciju studenata
prema njihovim osnovnim karakteristikama sa aspekta medunarodne
mobilnosti dele¢i ih u Cetiri grupe na osnovu toga koliko su motivisani
(Choudaha, Orosz & Chang 2012).

Studentska mobilnost se smatra najvidljivijom komponentom u
okviru internacionalizacije i globalizacije Evrope (Teichler 2009).
Takode, smatra se da je za mlade Evropljane studiranje u nekoj drugoj
zemlji postala jedna od opcija koje se podrazumevaju (Teichler 2004).

Neki autori ukazuju na pozitivne i negativne strane studenstke
mobilnosti, kao Sto to ¢ini Chevalier (2014). On istie da studentska
mobilnost moze da uti¢e na ekonomski rast kako zemalja koje Salju
studente tako i zemalja koje ugoscuju te iste studente. MoZe da dode do
povecanja plata migranata. S druge strane, postoji rizik odliva mozgova
iz odredenog broja zemalja, ekonomski rast moze da bude usporen, a
postoji i dodatni fiskalni trosak zbog odlaska kvalifikovane radne snage.
Ovi negativni stavovi se mogu ¢esto ¢uti u zemljama isto¢ne Evrope, pa
i u Srbiji.

Postoji mnogo faktora koji pokre¢u studentsku mobilnost i oni su
podeljeni na one koji ,,guraju‘ studente iz odredenih zemalja (push fac-
tors) i na one koji ,privlace* u druge zemlje (pull factors).
Najsveobuhvatnija lista faktora prezentovana je u radu pod nazivom
»Dinamika medunarodnog kretanja sutdenata u globalnom kontekstu:
pregled, zakljucci i preporuke® (Agarwal, Said, Sehoole, Sirozi & De
Wit 2008). Autori identifikuju Cetiri osnovne kategorije: medusobno
razumevanje, prihodi, migracija vestina i izgradnja kapaciteta.

Prema istim autorima, faktori koji ,,guraju studente iz odredenih
zemalja, odnosno motivisu ih da se ukljuc¢e u medunarodnu mobilnost
mogu da se grupisu na sledeci nacin:

— Obrazovni faktori (dospunost visokog obrazovanja, kapaciteti
ljudske radne snage, rangiranje i status visokog obrazovanja,
odnos nacionalne i strane kvalifikacije koja se moze steéi, selek-
tivnost domaceg visokog obrazovanja, aktivnost privatnih i stranih
posrednika u sferi visokog obrazovanja, iskustvo u medunarodnoj
mobilnosti i odnosi sa stranim institucijama).

— Politicki, socijalni 1 kulturni faktori (jezic¢ka barijera, kulturna dis-
pozicija, kolonijalni odnosi, politicka stabilnost, regionalna pove-
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zanost, dostupnost informacija, emigraciona politika, strateski
savezi i akademske slobode).

— Ekonomski faktori (zavisnost od svetske ekonomije, finansijske
mogucénosti, indeks razvoja ljudskih resursa, moguénosti zaposlja-
vanja nakon povratka i geografska udaljenost).

Faktori ,,privlacenja“ od strane onih zemalja koje primaju meduna-

rodne studente su sledeci:

— Obrazovni faktori (prilike koje pruza sistem visokog obrazovanja
u zemlji koja je moguca destinacija, kompatibilnost sistema obra-
zovanja izmedu zemalja, rangiranje i status visokog obrazovanja,
povecanja vrednost nacionalne kvalifikacije, raznolikost sistema
visokog obrazovanja, apsorbcioni kapacitet visokog obrazovanja
da primi nove studente iz inostranstva, aktivna politika privlacenja
novih studenata, troskovi studija, veli¢ina nacionalne studentske
populacije, stratesko povezivanje).

— Politi¢ki, socijalni i kulturni faktori (jezik u zemlji domacinu, kul-
turne veze, kolonijalne veze, uslovi Zivota, regionalna povezanost,
udeo stanovniStva koje je poreklom iz zemlje odakle dolazi stu-
dent, imigraciona politika, stratesko povezivanje sa zemljom pore-
kla i akademske slobode).

— Ekonomski faktori (obim spoljnotrgovinske razmene, nivo pomo-
¢i, indeks ljudskih resursa, moguénosti za zaposljavanje za vreme
i posle studija i geografska udaljenost).

Kada je u pitanju nauc¢no-istrazivacka metodologija koja se prime-
njuje u istrazivanju studenske medunarodne mobilnosti, prisutna je
Siroka paleta matematicko-statistickog instrumentarijuma za modelira-
nje razlicitih aspekata ovog fenomena. Preovladuju dve grupe metoda.
Sa jedne strane to su metodi deskriptivne statistike gde se samo poku-
Savaju predstaviti osnovni pokazatelji varijacija studentske mobilnosti,
dok sa druge strane postoji Siroka primena razli¢itih ekonometrijskih
modela kojima se Zele otkriti unutraS$nje zakonitosti i uzroci varijacija
studentske mobilnosti na osnovu prikupljenih podataka iz uzoraka.

Najveci problem u istrazivanju studentske mobilnosti je reprezentativ-
nost uzorka jer je u nekim slucajevima jako tesko definisati $ta je to mobil-
ni student i koje su njegove osnovne karakteristike. Osim toga, problemi
se javljaju i kada treba prikupljati podatke na terenu jer veoma cesto
dostupne baze podataka o studentima (ako uopste postoje) nisu relevantne
kada su u pitanju studenti ukljuceni u medunarodnu mobilnost.

Jedan od novijih radova na temu studentske mobilnosti je publiko-
vao Nicolai Netz (Netz 2013) koji je istrazivao faktore koji odvraéaju
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studente od studiranja u inostranstvu, i to u cCetiri evropske zemlje:
Austriji, Nemackoj, Svajcarskoj i Holandiji. On je razvio logisticki
model kojim je predvideo dva praga: prag donosenja odluke o studira-
nju u inostranstvu i prag realizacije odnosno preduzimanja konkretnih
koraka od strane pojedinca da ostvari medunarodnu mobilnost.

3. NAUCNI METOD

U ovom radu bi¢e prezentovani podaci prikupljeni u petom ciklusu
projekta pod imenom EUROSTUDENT, koje je u 2015. godini sprove-
deno u 30 evropskih zemalja. Ovo istrazivanje je pre svega bilo orijen-
tisano na prikupljanje podataka o socijalnom statusu studenata i jednim
svojim delom se bavilo i medunarodnom mobilnos¢u studenata.

lako je u pitanju ve¢ peti talas, po prvi put su u istrazivanju ucestvo-
vali i studenti iz Srbije, Bosne i Hercegovine i Crne Gore. Formirani su
reprezentativni uzorci u sve tri zemlje: u Srbiji je obuhvaceno 3780
studenata, u Bosni i Hercegovini 3594 i u Crnoj Gori 1629 studenata.

Podaci su prikupljani na klasican nacin, uz pomo¢ odstampanog
upitnika koji su studenti popunjavali olovkom (PAP — paper and pencil)
u Srbiji i Bosni i Hercegovini, dok su se u Crnoj Gori podaci prikuplja-
li uz pomo¢ online upitnika. Prikupljanje podataka je obavljeno u toku
letnjeg semestra 2014. godine, a nacionalni izvestaji sa projekta su
objavljeni krajem 2015. godine i nalaze se u spisku literature ovog rada.

4. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U EUROSTUDENT okvirima razlikuju se trajna i privremena
medunarodna pokretljivost studenata. Trajna mobilnost podrazumeva
da su studenti u celosti zavrsili neki studijski program u inostranstvu.
Analiza koja sledi u nastavku rada odnosi se samo na privremenu stu-
dentsku mobilnost, odnosno obuhvata studente koji su samo deo studija
proveli u inostranstvu. EUROSTUDENT razlikuje dve moguénosti za
privremene studijske boravke. To je kao prva mogucnost realizacija
dela studijskog programa u inostranstvu odnosno dugoro¢na mobilnost.
Druga mogucnost je realizacija aktivnosti u inostranstvu koje su pove-
zane sa studijama kao $to su, na primer, zimska/letnja skola, kurs jezika,
praksa/zaposlenje i sli¢no. Ovakav vid privremene mobilnosti naziva se
kratkorocna mobilnost.

Slika broj 1 pokazuje trenutnu situaciju kada je u pitanju dugorocna
privremena studentska mobilnost u tri zemlje regiona. Uocava se da
nesto bolje pokazatelje ima Crna Gora, ali se mora imati u vidu da zna-
¢ajan broj studenata iz Crne Gore studira u susednim zemljama, $to se



132 Mirko Savi¢, Milena Kresoja |

ne bi moglo nazvati pravom studentskom mobilnosc¢u jer nastavljaju da
studiraju u istom kulturnom okruZenju i na maternjem jeziku. Ipak, i
pored te ¢injenice moze se re¢i da studenti iz Crne Gore pokazuju vecu
medunarodnu mobilnost. Stopa mobilnosti od oko 2% svrstava Srbiju i
BIH u zemlje sa najnizom stopom studentske mobilnosti u Evropi
prema prethodnim rezultatima EUROSTUDENT istrazivanja. Na pri-
mer, stopu mobilnosti od 2% imaju i Hrvatska i Poljska, dok je najvisi
procenat zabelezen u Skandinavskim zemljama sa skoro ¢ak 18%. Udeo
,mobilne rezerve”, odnosno procenat studenata koji planiraju mobil-
nost, je poprilicno visok u sve tri zemlje. Prema prethodnim istraziva-
njima, u vec¢ini zemalja, procenat studenata koji jo§ uvek nisu imali
iskustvo mobilnosti ali planiraju odlazak u inostranstvo je oko 15 %.

70.0

62.5
60.0 56.9
50.0 457 473
40.3
40.0 35 m Srbija
300 Crna Gora
mBIH
200
100 7.1
17 2.8
0.0
1Da 2 Ne, ali planiram 3 Ne, ine planiram

Slika 1: Odgovori studenata po zemljama na pitanje ,, Da li ste deo svojih
studija proveli u inostranstvu? * izrazeni u procentima.

Slika 2 pokazuje u koje regione bi najradije ili da studiraju studenti
iz Srbije, Bosne i Hercegovine i Crne Gore. Uoc¢ava se da su ubedljivo
najvise na ceni zemlje Evropske Unije, a zatim i zemlje Sireg, Evropskog
obrazovnog prostora u koje spadaju i Rusija, Turska, Jermenija,
Ukrajina itd.
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Slika 2: Preferencije studenata kada su u pitanju zemlje u kojima bi
zeleli da studiraju u inostranstvu po regionima (EHEA-Evropski obrazovni
prostor koji cini preko 40 zemalja).

Tabela 1 pokazuje malo detaljniju sliku i pokazuje u koje zemlje stu-
denti iz regiona bi zeleli da odu i da studiraju. Uocava se da su na ceni
sistemi visokog obrazovanja Nemacke, Austrije, Slovenije i SAD-a.

Tabela 1: Preferencije studenata kada su u pitanju zemlje u
kojima bi zeleli da studiraju u inostranstvu.

Srbija Crna Gora Bosna i Hercegovina
Slovacka 28% | Srbija 20% | Hrvatska 22%
BIH 13% | Slovenija 20% | Nemacka 19%
Hrvatska 12% | Rusija 9% | Austrija 18%
Italija 12% | Austrija 7% | Turska 8%
Austrija 12% | SAD 7% | SAD 6%

Slika 3 pokazuje pregled barijera za studiranje u inostranstvu.
Nabrojano je 12 razlicitih barijera, od nepoznavanja stranih jezika do
finansijskih poteskoc¢a. U pitanju su podaci samo za Srbiju. Studenti su
morali da ocene svaku barijeru ocenama od 1 do 5 prema tome koliko
smatraju da je neka barijera velika prepreka da bi se otislo u inostran-
stvo. Ocena 1 predstavlja jako veliku prepreku, dok ocena 5 pokazuje
da odredena barijera zapravo nije nikakva prepreka.
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Nedostupnost programa za mobilnost

Lo3e ocene

Problem sa dozvolama za boravak u stranoj zemlji
Problem priznavanja postignutih rezultata u svojoj zemlji
Teska integracija stranih studija u domace uslove
Niska korist za studije u svojoj zemlji

Nedostatak motivacije

Gubitak placenog posla

Dodatno finansijsko opterecenje

Odvajanje od ¢lanova porodice

Nedostatak informacija od strane fakulteta

m 1 velika prepreka Poznavanje jezika

\
w2 o6 1% 26 0% 4% s0% 0% 71‘7%
m3-
+ Slika 3: Pregled barijera studentskoj mobilnosti i procenti
8 Nemapreprele odgovora studenata oko velicine odredene barijere.

Preko upitnika u okviru istrazivanja EUROSTUDENT, prikupljani
su podaci o preko 60 razlicitih varijabli koje se kre¢u od mesta studira-
nja, mesta stanovanja, pola, nivoa obrazovanja roditelja, zanimanja
roditelja, vrste i nivoa studija, postojanja zdravstvenih poteskoca, vrsta
troskova Zivota i studiranja itd. Ve¢ina ovih faktora je uzimana u razma-
tranje kada se posmatra uticaj na studentsku mobilnost i oznaceni su oni
faktori koji imaju najveéi uticaj.

Kada se uporede rezultati za tri zemlje, uoCava se da su najznacaniji
faktori koji uti¢u na mobilnost za studente u Srbiji $to Siri izbor studij-
skih programa, infrastruktura visokoobrazovnih institucija u inostran-
stvu i perspektiva oko buduceg zaposljavanja na osnovu ste¢ene kvalifi-
kacije. Potencijalne barijere mobilnosti su nedovoljno poznavanje stra-
nih jezika, nedostatak informacija od strane visokoobrazovnih instituci-
ja, odvajanje od porodice, dodatno finansijsko opterecenje, nedostatak
motivacije, oteZana integracija stranih studija u domace uslove i proble-
mi sa priznavanjem postignutih rezultata studiranja u svojoj zemlji.

Za razliku od srpskog modela, za studente iz Crne Gore najvazniji
faktori studentske mobilnosti su starosna dob studenata i mogucnosti
smestaja u inostranstvu. Takode, organizacija studija u pogledu vreme-
na i prostorne distribucije kao i moguénosti zaposljavanja posle zavrset-
ka studija su takode znacajni faktori.

Znacajne potencijalne prepreke za crnogorske studente su nepozna-
vanje stranih jezika, nedostatak informacija koje obezbeduju njihove
visokoobrazovne institucije, odvajanje od porodice, dodatni finansijski
troskovi i problemi sa priznavanjem rezultata postignutih u inostranstvu.
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Kad su u pitanju studenti iz Bosne i Hercegovine, kao znacajni fak-
tori koji uti¢u na donosenje odluke o studiranju u inostranstvu javljaju se
nivo obrazovanja roditelja i finansijske teskoce. Kao prepreke javljaju se
i nepoznavanje stranih jezika, odvajanje od porodice, nedostatak motiva-
cije, loSe ocene i nedostupnost programa za studentsku mobilnost.

Slika 4 daje pregled iskustva studenata vezanih za aktivnosti koje su
povezane sa studijama odnosno kratkoro&nu mobilnost za Srbiju. Cak
85% studenata u Srbiji nije imalo nijednu aktivnost od 5 ponudenih.

mne mda
Istrazivacki rad/studijska poseta 4,40
Praksa/zaposlenje 3,05
Letnja/zimska $kola 2,71
Kurs jezika 3,00
Drugo 8,43

Slika 4: Kratkorocna studentska mobilnost u Srbiji.

Za sve navedene vidove kratkoro¢na mobilnosti studenata u BIH,
situacija je dosta slicna kao u Srbiji, ali sa malo viSim procentima.
Procenti za svaki od navedenih vidova mobilnosti su duplo veci za stu-
dente Crne Gore u poredenju sa studentima iz Srbije.

5. ZAKLJUCAK

Na osnovu prezentovanih rezultata moze se zakljuciti da studenti iz
regiona imaju sli¢ne poteskoce kada je u pitanju odlazak na studije u
inostranstvo. S obzirom na vaznost otvaranja prema svetu, podsticanja
razmene znanja i intenzivnijeg ukljucivanja u Evropski obrazovni pro-
stor, nosioci politike visokog obrazovanja ulazu napore da se postojeca
slika promeni. U tome imaju podrsku pre svega Evropske Unije koja
usmerava velika finansijska sredstva u internacionalizaciju obrazovnih
sistema.

Interkulturalnost je veoma vazan aspekt za stabilnost i napredak u
celom regionu bivse Jugoslavije pa i Sire, a visokoobrazovani ¢lanovi
drustva su dobrim delom nosioci i promoteri interkulturalnosti. Ukoliko
se intenzivira internacionalizacija sistema visokog obrazovanja, to ¢e u
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vrlo kratkom periodu poceti da se odrazava na pobosljanje medukultur-
nih relacija na ovim prostorima.

Prezentovani rezultati istrazivanja su prvi ove vrste u Srbiji, Bosni i
Hercegovini i Crnoj Gori. Oni predstavljaju polaznu osnovu i pocetnu
informaciju na kom nivou se nalazi studentska mobilnost u regionu
danas. Takode, pobrojani su osnovni faktori i date su generalne prepo-
ruke kako treba razvijati studentsku mobilnost u buducnosti.
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INTERNATIONAL STUDENTS MOBILITY AS A CONTRIBUTION
TO THE INTERCULTURALISM IN EDUCATION
Summary

The growth of international mobility in European countries is a
major factor in the process of developing the European Higher
Education Area (EHEA), and it is one of the six objectives of the
Bologna Declaration of 1999. International mobility contributes not
only to educational, but also to cultural exchange within the most
dynamic part of the population of a country. Accordingly, increased
international mobility increases the potential for development of inter-
cultural relations in our educational system and the society as a whole.
This paper is part of a presentation of the EUROSTUDENT project
results relating to students’ mobility in the three countries of the former
Yugoslavia: Serbia, Bosnia and Herzegovina and Montenegro. Principal
indicators of mobility for all three countries in the region are presented
in order to familiarize the public with the significance of the present
situation in this very important aspect of education, which has a consid-
erable effect on interculturalism. Based on the presented results we can
conclude that students from the region have similar problems when it
comes to studying abroad. Interculturalism is an important aspect for
the stability and prosperity in the entire region of former Yugoslavia and
beyond, and highly educated members of society are largely the bearers
and promoters of intercultural relations. If the internationalization of
higher education is intensified, it will in a very short period of time
begin to reflect on improvement of intercultural relations in the region.

Keywords: students, mobility, interculturalism, region, EUROSTU-
DENT.
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A kulturalis, vallasi, szocialis, nyelvi, képességbeli kiilonbségek elfogadéasat tanulni
és tanitani kell. A zentai Stevan Sremac Altalanos Iskola kétszazharom dolgozoja 2015
tavaszan Gthetes online tovabbképzésen vett részt, amelynek egy moduljat képezte az
Interkulturalis oktatas és nevelés. A résztvevok koziil 193-an toltotték ki az interkultu-
ralis oktatas jellemzdinek oktatasban vald jelenlétére vonatkozo, tizennégy allitast tar-
talmazo kérdéivet. Az elvégzett kutatds ramutatott arra, hogy az interkulturalis oktatas
¢és nevelés megvalositasahoz olyan személyi és intézményi valtozasokra van sziikség,
melyek kitagitjak a hagyomanyos iskolai kereteket, és a teljes iskolai kdrnyezetet at kell
alakitani ugy, hogy minden egyes tanul6 szamara esélyegyenldséget biztositson az aktiv
részvételhez az iskolai életben és az élet minden teriiletén. Geert Hofstede hagymamo-
dellje segit a tanaroknak 6nmaguk jobb megismerésében, a sajat kulturalis orokségiik
azonositasaban és el6itéleteik gyengitésében. Eredményként varhato a tanari tudatossag
szintjének novekedése az interkulturdlis nevelés teriiletén. A megvaltozott iskolai kor-
nyezetnek koszonhetden a tanulok képesek lesznek beszélgetni a kdzosségiikben jelen
1évo kulturdlis és nyelvi sokszintiségrol, és javulhat a hatranyos helyzeti tanuldk isko-
lahoz valo viszonya is.

Kulcsszavak: interkulturalitas az oktatasban, interkulturalis érzékenyités, tanuloi
foglalkozasok, pedagogusképzés, interkulturalis kompetencia

1. BEVEZETES

A kiilonboz6 kultarak, nyelvek, szokasok, tradiciok és vallasok egy-
mas mellett ¢lése, keveredése mar évszazadokkal ezel6tt is ismert jelen-
ség volt, de a XXI. szazad kimondottan a multikulturalis tarsadalmak
1doszakava valt. Az emberek kiilonboz6 kultarak kozott élnek, és mivel
kapcsolatokat épitenek, kozvetitik a sajat otthoni kultardjukat masok
felé. Minden kozeg, ami az embert koriilveszi, megteremti a sajat kul-
turalis mintait, normait, szabalyait. A multikulturalis tarsadalmak azon-
ban nem tudjak kamatoztatni a kiilonb6z6 értékeket, amelyeket ezek a
csoportok képviselnek. Erre csak az interkulturalis tarsadalmak képe-
sek. Ezt a tarsadalmat pedig csak az oktatassal tudjuk megteremteni. A
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Vajdasagban, ahol az etnikumok ugyanabban a térben ¢lnek, elfogadjak
egymas értékrendjét és életmodjat, megismerik és gazdagitjak a masik
csoport kultarajat, és egylittmiikodnek veliik, mar hagyomanya van az
interkulturalitasnak. Az iskolanak is megvan a sajatos kultiraja, hisz
tanuloi kiilonbozo kulturalis, nyelvi, vallasi és szocialis kozosségekhez
tartoznak.

1.1. A téma indoklasa

A pedagogiai munka részét képezi a tanuldi csoportok és kdzossé-
gek alakulasanak segitése és fejlesztése. A pedagogusnak tudnia kell
kezelni az értékek sokféleségét, elfogadni és tiszteletben tartani masok
véleményét. Meg kell tanulnia olyan pedagogiai helyzeteket teremteni,
amelyekkel az elfogadast a tanulokban is kialakitja. Ebben kivant segit-
séget nyujtani a Szerb Koztarsasdg Oktatasi, Tudomanyligyi és
Technologiai Fejlesztési Minisztériumanak egyéves, Emberi erdforra-
sok fejlesztése elnevezesli programja, amelyben a zentai Stevan Sremac
Altalanos Iskola 203 dolgozoéja 2015 tavaszan részt vett. Az iskoldnak
1648 tanulodja és 235 dolgozoja volt a 2015/2016-0s iskolaév kezdetén.
Az oktatas 7 kihelyezett tagozaton szerb és magyar nyelven folyik. A
tanulok és a dolgozok dsszetételiik alapjan tobb nemzeti, vallasi és kul-
turalis kozosséghez tartoznak. A tanulok 10%-a sajatos nevelési igényti,
nagyon sokan élnek mélyszegénységben. A képzés 4.1. modulja viselte
az Interkulturalizmus az oktatasban cimet. Az irott anyag feldolgozasa
mellett 193 taniligyi dolgozd kérddivet toltott ki. A kérdéiv 14 allitast
tartalmazott, amelyeket egy 1-t6l 7-ig terjedd skalan kellett elhelyezni,
attol fiiggden, hogy a valaszado a jelenséget mennyire tartotta jelenle-
vonek az iskola életében.



| EGY KERDOIVES KUTATAS EREDMENYEI, TANULOL... 141

2. AZ INTER"KULTURALI,S ISKOLA JEL,LEMZ(")I -
EGY KERDOIVES FELMERES EREDMENYEI!

(1) Az iskola mindenki szdmara egyenld tanulasi esélyeket biztosit, és
minden tanuldval szemben nagyok az elvarasok.

-1(0): 11 (0.52 %)

-2(0): 11(0.52 %)

-3(0): 11(0.52 %)

-4 (0): 21 (10.88 %)

-5(0): e 43 (22.28 %)

-6 (0): s 69 (35.75 %)

-7 (0): s 57 (29.53 %)
(2) A tanitas ¢és a tanulas fejleszti a kritikus hozzaallast minden tartalomhoz

¢s jelenséghez.

-1(0): =0

-2 (0): =0

-3 (0): 13 (6.74 %)

-4 (0): s 23 (11.92 %)

-5(0): e 68 (35.23 %)

-6 (0): s 01 (31.61 %)

-7(0): s 28 (14.51 %)

(3) A tananyag tobbféle nézépontot és tavlatot ismertet, valamint azt is,
hogyan jarulnak hozza a kiilonféle tarsadalmi csoportok és kulturak a

valtozasokhoz.
-1 (0): =0
-2 (0): 12 (1.04 %)
-3(0): = 9 (4.66 %)
-4(0): — 25 (12.95 %)
-5(0): s 71 (36.79 %)
-6 (0): s 52 (26.94 %)
- 7(0): s 34 (17.62 %)

I'http://digitalna.riznica.edu.rs/mod/feedback/analysis.php?id=759&courseid
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(4) A tananyag valtozatos, részrehajlastol és elditéletektol mentes.

-1 (0): =0

-2 (0): 12 (1.04 %)

-3(0): w11 (5.70 %)

-4 (0): e 23 (11.92 %)
-5(0): s 70 (36.27 %)
-6 (0): s 60 (31.09 %)
-7(0): s 27 (13.99 %)

(5) Az iskolaban kiilonb6z6 tanitasi modszereket alkalmaznak, hogy
0sztondzzEk a tanulas eredményességét, figyelembe véve a tanulok

oktatasi sziikségleteit.

-1(0): m0

-2(0): 12 (1.04 %)

-3(0): m5 (2.59 %)

-4(0): e 18 (9.33 %)
-5(0): e 48 (24.87 %)
-6 (0): s 74 (38.34 %)
-7 (0): s 46 (23.83 %)

(6) Az iskolaban kiilonb6z6 osztalyozasi modszereket hasznalnak, hogy
figyelembe véve mindenki oktatasi sziikségleteit, jobb eredmény

elérésére 0sztonozzék Oket.

-1 (0): =0

-2 (0): 12 (1.04 %)

-3(0): mm 10 (5.18 %)

-4 (0): s 20 (10.36 %)
-5(0): e 53 (27.46 %)
-6 (0): s 06 (34.20 %)
-7(0): s 42 (21.76 %)

(7) A pedagogusok segitik tanuldik azon szocialis képességeinek a
kialakitasat, amelyek sziikségesek a kiilonb6zo kulturalis és etnikai
csoportokhoz tartozokkal valo hatékony egyiittmiikodéshez.

-1 (0): 20
-2(0): 20
-3 (0): -8 (4.15 %)

-4 (0):

e 15 (7.77 %)
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-5 (0)1 — 34 (17.62 %)
-6 (0): s 59 (30.57 %)
- 7(0): s 77 (39.90 %)

(8) Az iskolaban hangsulyt fektetnek az egyénekkel és csoportokkal,

kiiléonosen pedig a mas etnikai kozosségekhez tartozokkal szembeni
sztereotipiak és elditéletek csokkentésére.

-1 (0): 0

-2 (0): 12 (1.04 %)

-3(0): m 4 (2.07 %)

-4 (0): s 20 (10.36 %)
-5(0): s 35 (18.13 %)
-6 (0): e 65 (33.68 %)
-7 (0): s 67 (34.72 %)

(9) Az iskolaban egyiittmiikodve és kdzos részvétellel hozzak meg a

dontést a tanulast tamogatd kornyezet kialakitasarol.

-1(0): =0

-2 (0): 11 (0.52 %)

-3 (0): 12 (1.04 %)

-4 (0): 20 (10.36 %)

-5(0): e 45 (23.32 %)

-6 (0): 05 (33.68 %)

-7(0): s 60 (31.09 %)
(10) Az iskolaban a diszkriminaci6 és er6szak megel6zésén faradoznak.

-1(0): =0

-2(0): 12 (1.04 %)

-3(0): = 6 (3.11 %)

-4 (0): w11 (5.70 %)

-5(0): s 24 (12.44 %)

-6 (0): e 51 (26.42 %)

-7(0): s 99 (51.30 %)

viszonyok kialakulasat, amelyek soran a kiilonboz6 kulturalis és
etnikai csoportokhoz tartozok eléitélet és félelem nélkiil ismerkednek

meg egymassal.

(11) Az iskola tandran kiviili tevékenységekkel tamogatja az interkulturalis

-1 (0):

1 1(0.52 %)

-2(0):

1 1(0.52 %)
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-3 (0): mm 7 (3.63 %)

-4 (0): 16 (8.29 %)
-5(0): e 44 (22.80 %)
-6 (0): s 62 (32.12 %)
-7 (0): s 62 (32.12 %)

(12) Az interkulturalis viszonyok javitasa céljabdl az iskolaban tdmogatjak

a multikulturalis teamek megalakulasat és mtikddését (pl. sport
szakkdr, kortars mediacios csoport stb.)

-1(0): 11 (0.52 %)

-2(0): m 4 (2.07 %)

-3(0): m 6 (3.11 %)

-4 (0): e 25 (12.95 %)
-5(0): s 34 (17.62 %)
-6 (0): s 59 (30.57 %)
- 7(0): s 64 (33.16 %)

(13) Az iskolaban azokat az értékeket tdmogatjak, amelyek azonosak a
kiilonféle etnikai csoportoknal, mint pl. szolidaritas, igazsagossag,

béke, egyiittérzés stb.

-1(0): 11 (0.52 %)

-2(0): =0

-3(0): m 4 (2.07 %)

-4 (0): (3 (6.74 %)

-5(0): e 45 (23.32 %)
-6 (0): e 55 (28.50 %)
-7 (0): s 75 (38.86 %)

(14) Az iskola igyekszik felkésziteni tanuloit arra, hogy a demokratikus
tarsadalom aktiv tagjai legyenek — hogy ujraértékeljék a tarsadalom
aktualis kérdéseit, megfeleld 1épéseket foganatositsanak, és
tamogassak az egyenjogusagot ¢s az emberi szabadsagot.

-1 (0): 0

-2 (0): 0

-3(0): = 9 (4.66 %)

-4 (0): s 28 (14.51 %)
-5(0): s 38 (19.69 %)
-6 (0): s 71 (36.79 %)
-7 (0): s 47 (24.35 %)
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2.1. Tanari kévetkeztetések a forumon

A kérddives valaszok Gsszegzése utan a résztvevoknek ki kellett va-
lasztaniuk azokat az allitasokat, amelyek a legnagyobb mértékben jelen
vannak az iskoldban, és azokat, amelyek legkevésbé jelennek meg.

Legnagyobb mértékben van jelen:

1. Az iskolaban a diszkriminacid €s erdszak megel6zésén faradoz-

nak.

2. Az interkulturalis viszonyok javitasa céljabol az iskoldban tdmo-

gatjak a multikulturalis teamek megalakuldsat és miikodését (pl.
sportszakkor, kortars segitd csoport stb.).

Az indoklasban leirtak, hogy mivel az intézmény csatlakozott az
Erdszakmentes Iskola programhoz, ezért természetes, hogy ez a két te-
vékenység a legjellemzobb az iskola életében.

Legkevésbé van jelen:

1. Az iskolaban kiilonb6zé osztalyozasi mddszereket hasznalnak,
hogy figyelembe véve mindenki oktatasi sziikségleteit, jobb ered-
mény elérésére 6sztondzzek Oket.

2. A tanitas és tanulds fejleszti a kritikus hozzaallast minden tarta-
lomhoz ¢és jelenséghez.

3. A tananyag tobbféle nézOpontot és tavlatot ismertet, valamint azt
is, hogyan jarulnak hozza a kiilonféle tarsadalmi csoportok és
kultarak a valtozasokhoz.

Erdemes megnézni az osztilyozasra vonatkozé kiértékelést, mert
nem azt az eredményt mutatja, amit a forumon a pedagogusok allitottak.
Ugyanez vonatkozott a ,multikulturalis teamek megalakitasara” is,
mert a valaszadok 40%-a a ,,kevésbé van jelen” kategoriaba sorolta be.
Ezek az ellentmondasok feltehetdleg azért jelentek meg, mert az intéz-
ményen beliil két épiiletben van jelen az Erdszakmentes Iskola program.

A kritikus gondolkodas fejlesztésénél és a tananyag altal képviselt
tobbféle értékrend szerinti megkdzelitésnél tobbszor megjelent az
indoklasban, hogy ezek a tényezok eldirds- és szerzofiiggoek, sot volt
tanar, aki hozzaflizte, hogy maga sem tiiri a kritikat, ezért nem tartja
sziikségesnek a gyerekek kritikai gondolkodasanak fejlesztését sem.

2.2 Ami a kérdoivbol kimaradt

Az interkulturalis iskolara vonatkoz6 kérddives kutatas nem foglal-
kozott ezen teriilet minden szegmensével. A kérd6éiv magaban foglalja
ugyan a gyermek igényeinek iskolai figyelembevételét, a befogado
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nevelés kialakitasat, és valamennyi tanuld szamara egyenld lehetdség
biztositasat képességei kibontakoztatasahoz, viszont hianyoltam azt,
hogy nem foglalkozott a gyermekben természetesen meglévo kivancsi-
sag, tanulasi vagy ébren tartasaval. Nem volt sz6 a tanterv- és tananyag-
fejlesztés sziikségességérol, vagy a sokféle a fejleszté taneszkozok
alkalmazasarol és a korai fejlesztd programok széles korli bevezetésérol
sem. Sehol sem emlitik az interkulturalis tartalmakat megjelenitd tan-
konyvek, segédanyagok, tanari kézikonyvek, a kisebbségi kultarakat
bemutatd konyvek, ismeretterjesztd anyagok, filmek kérdését. Az inter-
kulturalis iskola létrehozasaban az iskolanak sziiksége van a sziil6i
tamogatasra is. Egyetlen allitas sem vonatkozott a sziilokkel valo kap-
csolattartasra és az egyiittmiikodés formadira, a sziildk bevonasara az
iskola életébe és partnerként valo kezelésére.

3. TANARI TAN(’)RAI ES TANORAN KivULI
FOGLALKOZASJAVASLATOK

1. Az interkulturalis | Iskolai példak Valasztotta
oktatas és nevelés
kiterjedése
Tartalmak Zeneoran a tanulok modern balkani 34 16
integralasa — a népzenét hallgattak, majd
rendes tanitasi azonositaniuk kellett a hangszereket,
folyamatba bevezetni | amelyeket minden balkani nép
olyan hasznal, és amelyeket csak
tananyagrészeket, némelyek.
tartalmalfat, A tanulok rajzoran kiilonboz6 népek 33 16
koncepciokat ¢s kultirajahoz tartozo idézeteket,
értekeket, amelyek szolasokat, meséket, fényképeket
mas kultrakra kaptak, hogy ezzel segitsék
jellemz6k. munkajukat.
A '19. szazadi foglalkozasok 3116
tananyag feldolgozasanal a
tanuloknak forrasanyagok
segitségével (kép, Ujsagcikk stb.) fel
kellett ismerniiik azokat a
foglalkozasokat, amelyek jellemzoek
a kornyezetiikre.
A kiilonbdz6 népcesoportokhoz 30 f6
tartozo elsds tanulok bemutatjak
egymasnak koszonési szokasaikat.
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A tudas felépitése —
minden tudas
szocialisan
Osszeallitott és ezért
kritikus
ujraértékelésnek van
alarendelve

A tanuldkat arra 6sztonzik, hogy
ugyanazt az eseményt
(klimavaltozas, tudomanyos
felfedezés, 11 torvény) kiilonbozo
tavlatokbol (kulturalis, csoport vagy
kornyezet szemszogébdl) elemezzék.

3116

A tanulok kutatdmunkat végeznek
kiilonféle napilapokban megjelent
cikkekkel kapcsolatban, amelyek
egyazon eseményre vonatkoznak
(kiilonbozo politikai beallitottsagn
ujsagok, nemzeti kozosségek altal
kiadott ujsag, kiillonbozd nyelven
kiadott Gjsagok).

23 16

A tanarok kiilonbozo osztalyzasi
technikat hasznalnak, hogy ezzel
csokkentsék a tanitas nyelvének nem
kell6 ismeretébdl szarmazo
hatranyokat.

17 18

A tanuldk kiilonboz6 nemzetek
torténelmében keresik a tudos ndket.

15 16

Az igazsagossag ¢s
egyenléség
pedagogiaja —
minden tanulo
oktatasi
sziikségleteinek
megfeleld tanitési és
osztalyozasi feltételek
biztositasa.

Azok a tanulok, akik nem
anyanyelviikon tanulnak, tobblet idot
kapnak a szdbeli vagy irdsbeli
tudasellendrzés soran.

34 16

A multietnikus iskolaban minden
fontos informaci6 (hirdetdtabla,
tantermek nevei) ki van irva
mindazokon a nyelveken, amely
hivatalos hasznalatban vannak.

25 16

A tanulok levélben fordultak a varos
polgarmesteréhez, hogy biztositson
autdbuszt azon tarsaik szamara, akik
vidéken €lnek, és veliik egyiitt
késziilnek a koztarsasagi ének
versenyre.

19 16

A tanulok olyan matematikai felada-
tokat oldanak, meg amelyekben
kiilonboz6 kultirakhoz és etnikai
kozosségekhez kotddo személy, hely,
helymegjel5lé nevek talalhatoak.

14 {6
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Az eloitéletek Polgari nevelés 6ran tanulnak az 3516
csokkentése — amely | elditéletekrdl, sztereotipiakrol és
tamogatja az negativ hatasukrol az egymas kozotti
egyiittmiikddést €s az | és interkulturalis viszonyokra.
interakciot a Az osztalyf6noki oran a tanuldk az 27 6
kiilonbozo kulturdlis, | os7talyfénokkel kozosen hozzdk meg
tarsadalmi és etnikai | 5 yigelkedési szabalyokat figyelembe
csoportokhoz tartozo | ygye vallasi, etnikai, szokasbeli
tanulok krézétt, és kiilonbségeket és a nemek kozotti
egyformar} egyenlGséget.
bekap’csolj ad Tornadran a kiilénbzo 26 16
tanulokat a . e
, , nemzetiségekhez tartozo alsos
tevékenységekbe. . . ,
tanulok bemutatjak egymasnak
hagyomanyos gyermekjatékaikat,
amelyeket nagysziileikt6l tanultak.
Az iskolatijsagban tigyelnek arra, 25 16
hogy minden nemzeti és kulturalis
kozosség egyenlden legyen
képviselve.
Fontos tinnepek alkalmaval az alsos 25 16
tanulok tidvozldlapokat rajzolnak és
irnak valds vagy kitalalt, mas
kultarahoz tartoz6 ismerdseiknek.
Megerdsito iskolai Az iskola 12 és 13 éves, kiilonboz6 26 16
kultira — amely nemzetiségli tanuldi nemzetkdzi
tamogatja a taborozason vesznek részt, amelyet
kdlcsonhatast és az iskola szervez, ahol bemutatjak a
egyiittmiikddést a sajat kultarajukat, és tanulnak
kiilonb6z6 kulturalis, | egymastol.
nemzeti és tarsadalmi | A7 jskolanak multietnikus naptéra 16 6
csoportokhoz tartozd | van amelyek alapjan megiinneplik
tanulc')k” kozott, és azokat a napokat, amelyek fontosak
egyenloen. . a nemzetiségek szamara.
bekapesolja Oket a Az iskolai rendezvényeken egyenld 12 {6

munkéaba.

aranyban lépnek fel a kiilonbozo
nemzetiségli tanulok.
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2. Az interkulturalis | Iskolai példak Valasztotta
tavlatok
bevezetésének
szintjei
Hozzaadas A 20. szazad szerelmi koltészete 30 6
(gazdagitas) — cimil téma bevezetésekor a
kiilonboz6 kiilonboz6 kulturalis és etnikai
kultarakbol tartalmak, | csoportokhoz tartozé tanulok
koncepciok, témak és | elmondjak azokat a szerelmes
tavlati problémak verseket, amelyeket legtobbszor
bekapcsolasa az hallanak otthon.
iskolai és iskolin Egy torténelmi esemény elemzése 15 £6
kiviili aktivitasokba | 5orén a tanulokat arra Ssztonzik,
(iskolaprogram), de | gy hasonlitsék Sssze az
nem 6szt6n6zi azok | eseményben szereplé hésoket mas
kritikus kultGrakban vagy napjainkban
feliilvizsgalatat. szereplé hésokkel.
Multiperspektivitas | A tanulok kutatomunkat végeznek 25 16
és atalakulas — a kiilonféle napilapokban megjelent
tanulokat 6sztonzik és | cikkekkel kapcsolatban, amelyek
megtanitjak, hogy a | egyazon eseményre vonatkoznak
koncepcidkat,témakat | (kiilonb6z6 politikai beallitottsagn
és problémakat ujsagok, nemzeti kdzosségek altal
kiilonb6z6 kiadott ujsag, kiilonboz6 nyelven
szemszOgbol és kiadott ujsagok).
kulturalis tavlatbol A tanuldkat arra osztonzik, hogy 23 6
vilagitsak meg és ugyanazt az eseményt
biraljak felil. (klimavaltozés, tudomanyos
felfedezés, 0 torvény) kiilonbozo
tavlatokbol (kultara, csoport vagy
kornyezet szemszogébdl) elemezzék.
Az osztalyfonoki ordn a tanulok az 22 16

osztalyfonokkel kozosen hozzak meg
a viselkedési szabalyokat figyelembe
véve vallasi, etnikai, szokasbeli
kiilonbségeket és a nemek kozotti
egyenldséget.
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Szocialis akecié — a Az iskola 12 és 13 éves kiilonbozd 27 16
tanulokat megtanitjak | nemzetiségli tanuldi nemzetkdzi

arra, hogy ne csak taborozason vesznek részt, amelyet

megértsék, hanem az iskola szervez, ahol bemutatjak a

vizsgaljék is feliill az | sajat kulturajukat, és tanulnak

aktualis tarsadalmi egymastol.

kérdeseket, ¢s A tanulok levélben fordultak a varos 25 16

hozzanak ennek polgarmesteréhez, hogy biztositson
megfeleld dontéseket. | jutobuszt azon tarsaik szamara, akik
vidéken é€lnek, és veliik egyiitt
késziilnek a koztarsasagi
énekversenyre.

A didkparlament tagjai eldontik, 23 16
hogy segitenck az iskola
gondnokanak a kiilsé falak
bemeszelésében, hogy eltiintessenek
egy sértd grafitit, és javaslatot
tesznek a tovabbi incidensek
elkeriilésére.

3.1. A tanitasban alkalmazhato modszerek

A valtozas egyik legfébb eleme a tanulok interkulturalis kompeten-
cidgjanak novelése sajat tanulasi folyamatukban, ami aktiv, alkotd rész-
vételt és egylittmiikodést jelent a tanulasban. Az ezen a teriileten alkal-
mazhato oktatasi modszerek a kooperativ tanulas-tanitas kiilonféle val-
tozatai, a projektmodszer, a dramapedagdgia, a Forum szinhaz.
Eredményesek a beszélgetokorok is, ahol a tanulok beszélgetnek a
szlikebb ¢€s tagabb kozosségiikben jelen 1€vo kulturalis és nyelvi sok-
szintiségrol. Az irdnyitott beszélgetések soran a tanulok felismerik sajat
kulturalis azonossagukat, nemzeti, etnikai, vallasi, nemi, életkori, tobb-
ségi-kisebbségi, nyelvi stb. hovatartozasukat. Nyolcadik osztalyban
mar felismerik a fajgytiloletnek, a diszkriminacionak, az el6itéleteknek
¢és a sztereotipidknak mind az egyének életére, mind a tarsadalmi kor-
nyezetre gyakorolt hatésait is.

3.1. Tandri tovabbképzések

Az interkulturalizmusnak az oktatdsban vannak pozitiv és negativ
hatasai is. Fontosnak tartom, hogy azt a soksziniiséget, amellyel az
iskolaban talalkoznak a tanarok, a fejlédés forrasava tegyék. Ezért meg
kell tanulniuk kezelni az iskolai konfliktushelyzeteket, megoldani a
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fegyelmezési problémakat, a kirekesztést és a diszkriminaciot. Ahhoz,
hogy ez a folyamat eredményes legyen, minden résztvevdjének rendel-
keznie kell fejlett interkulturalis kompetenciaval. A pedagogusoknak
nagyban segit dnazonossagtudatuk meghatarozasaban Geert Hofstede
hagymamodellje. Hofstede szerint minden ,,ember szellemi beprogra-
mozasanak harom szintje van: az univerzalis emberi természet (6ro-
kolt), a csoportspecifikus kultira (tanult) és a személyiség (6rokolt és
tanult). Nehéz meghuizni a hatarvonalat az emberi természet és a kulta-
ra kozott, valamint a kultara és az egyén személyisége kozott”. Mind-
annyian kiilonféle szerepeket toltiink be. Néhany ezek koziil: valakinek
a gyermeke, sziilgje, baratja vagyunk, de lehetiink még iskolai tanuld,
autdszereld, kozmetikus vagy kutatomérnok, rajongunk bizonyos tipust
zenéért, egy politikai part tagja vagyunk, valamelyik vallasi k6zosség
tagja vagyunk, valamelyik kisebbséghez, nemzetiséghez tartozunk stb.
A hagymamodell segitségével szerepeinket be tudjuk sorolni valame-
lyik Hofstede altal meghatarozott szinthez. A pedagégusoknak javasolt
tovabbképzések koziil, amelyek segitik tevékenységiiket a multikultura-
lis kozosségek interkulturalissa tételében, megemlithetjiik a kozosség-
¢épitésrodl, az élménypedagogiardl, a toleranciarol, az Gnismeretrdl €s a
konfliktuskezelésrol szolo képzéseket.

4. KOVETKEZTETES

El6zoek értelmében a multi- és interkulturalis oktatas olyan személyi
¢és intézményi valtozasokat feltételez, melyek kitagitjdk a hagyomanyos
iskolai kereteket, lehetdséget adnak az eltérd perspektivak és egyenér-
tékl szemlélet megjelenitésére. A kiilonféle beavatkozasok, valtoztata-
sok, illetve fejlesztések egymassal kdlcsonhatasban alakitjak a szerveze-
ti kultarat. A teljes iskolai kultarat és kornyezetet at kell alakitani agy,
hogy minden egyes tanuld szdmara egyenld lehetdséget biztositson az
aktiv részvételhez az iskolaban és az élet minden teriiletén.
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THE RESEACH RESULTS, SUGGESTIONS FOR WORK WITH
STUDENTS, METHODS FOR TRAINING
Summary

Accepting of cultural, religious, social, lingual and capability differ-
ences have to be learnt and taught. In spring 2015, 203 employees of
“Stevan Sremac Elementary school” have participated in a 5-week-long
online course in which there was a part where they were learning about
intercultural teaching and education. Finally, 193 of the teachers com-
pleted a survey about the subject. The survey pointed out that there is a
need for personal and institutional changes to successfully introduce a
new educational method, because this is the only way to provide equal
environment for every student. The “Onion-model” of Geert Hofstede
can help teachers to better know themselves, it can also give a hand for
them to identify with their cultural heritage and to reduce their bias
against students. As a result, teachers’ level of consciousness will dra-
matically increase in the subject field of intercultural education. Due to
the new educational environment, students will be able to adopt each
other more easily, because during proposed occasions, they could have
a chance to speak out their feelings about cultural and ethnical differ-
ences, and it could also help on disadvantaged students to maintain their
relation to the whole educational system.

Keywords: interculturalism in education, intercultural sensitization,
student occupations, teacher training, intercultural competence.
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MILYEN NEMZETKOZI HATASOK
ERVENYESULNEK NAPJAINKBAN
A PEDAGOGIABAN?

A globalizécid koraban az iskoldknak 0j kihivasokkal kell szembenéznitik vilagszerte.
Mara megnovekedett a kiilonbz6 népek, népcsoportok egymasra hatasa, egymassal valo
rendszeres talalkozasanak lehetdsége a munka és a tanulas vilagaban is. A gyerekeknek
mind gyakoribb tapasztalata a toliik eltér6 kulturakkal, szokasokkal és hagyomanyokkal
val6 személyes talalkozas. A tanulas szerepe rendkiviili modon felértékelddott, s néhany
kompetencia értéke kiilondsen megndvekedett. Nem mindegy, mit s milyen mindségben
tanulunk, tanitunk. Uj igények jelentkeznek vilagszerte a tanulassal kapcsolatban.
Kiilondsen megnétt az idegennyelvtudas, az informatikai kompetencia, a szocialis és az
interkulturalis kompetenciak szerepe a gyermekek nevelésében.

Kulcsszavak: globalizacio, tanulas szerepének felértékelddése, nyelvoktatas, IKT,
szocialis kompetencidk

1. A GLOBALIZACIO MINT VILAGJELENSEG

A globalizacié szamos kihivast és uj feladatot hoz az oktatasiigy
szamara. A fogalom szorosan dsszekapcsolodik a kolcsonds egymasra
utaltsaggal, a tér és az id6 Osszesziikiilésével, a korabbi hatarok eltiiné-
sével, a gyors kommunikacioval, a nemzetek feletti halozatok 1étrejot-
tével, a nemzeti helyett a nemzetkdzi kapcsolatok felerésodésével.
Sajatos velejardja a homogenizacio a fogyasztasban, az életmdd, a
kultura — s az oktatas teriiletén is. A globalizacio egyuttal az egyének és
az allamok kozotti fokozodo versenyt is magaval hozta. Az informatika
fejlédésével tavoli tajak emberei, életvilagai keriilnek kdzel egymashoz.
A tarsadalmi fejlddés robbanasszerii valtozasai az iskola szamara uj
kihivasokat jelentenek, a korabbi évtizedekben megszokottaktol eltérd
kompetenciak fejlesztését, gyorsabb alkalmazkodast kivannak. Mig
korabban meglehettek a didkok idegen nyelv tudasa nélkiil, addig mara
azok kapnak belép6t az elit klubba, akik az angol nyelv tuddséaval ren-
delkeznek. Mig sziileink gyermekkoraban ismeretlen volt az internet,
addig a mai gyerekek elképzelhetetlennek tartjak e nélkiil az életiiket.
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Napjaink iskolaja messze nem az, mint ami nagysziileink koraban volt.
Uj feladatok varnak mind a pedagogusokra, mind pedig a didkokra. A jo
mindségl oktatds minden orszagban alapvetd érdek és nagy érték.

2. ATANULAS ALTALANOS FELERTEKELODESE

A XXI. szazadi vilaggazdasag s benne a sikeres orszagok alapvetéen
a magas hozzéaadott értéket képviseld agazatokra épitenck. Mar nem a
mezOgazdasag vagy a gépek, eszkozok gyartasa, sokkal inkabb a tudas-
ra alapozott szolgaltatd szektorok jelentik a legfontosabb gazdasagi
huzoerot. A korabbi mezdgazdasagi jellegli, fejlodd orszagokban szin-
tén megjelent a csucstechnika, s ezek az orszagok is fokozatosan elto-
lodnak a tudasalapt gazdasag felé (Schields 2013).

Az oktatas, a tudasipar fejlodése, fejlesztése a politikaban vilagviszony-
latban szintén fontos kérdés. Szamos nemzetkdzi forum, tanacskozas
kiemelt témaja az oktatasiigy fejlesztése. A modern technika kitagitja a
lehet6ségeket, jol képzett szakembereket kivan. Ehhez azonban megfeleld
kompetenciakkal rendelkez6 szakemberek kellenek. A tanulast mint élet-
format az egyén életében a csalad mellett a kozoktatas alapozhatja meg. A
tanulas megszerettetéséhez modern oktatasi modszerek, jol felkésziilt, a
korszerti metodikaval 1épést tartd pedagogusok kellenek. Az iskola felada-
ta, hogy a tanulasra mint értelmes, pozitiv érzelmekkel jaro tevékenységre
épitsen, hogy a didkok a kotelezo iskolaévek elteltével, felndttként is haj-
landoak legyenek az onképzésre, a tovabbképzésre, s akkor is drommel
tanuljanak, ha mar nem kényszeritik dket erre. A jo iskolanak, azon til,
hogy az alapvetd muveltséget biztositja, hozza kell jarulnia a tajékozodas,
a tudasvagy felébresztéséhez, késobbi megtartasahoz is.

A lifelong learning eszméje a megujulni kivano, a tanulast elfogado,
pozitivan megéld népességre alapoz. A globalizacié gyors valtozasai a
tanulas iranti igényeket rendre megujitjak, generaljak is. A tanultabb
ember differencialtabban latja a vilagot, 6nmaga és kornyezete irant
igényesebb, tajékozottabb, arnyaltabb képpel bir az 6t koriilvevé milid-
r6l, s benne 6nmaga ¢és masok helyérol. Jobban tudja gyermekei iskola-
zasat segiteni, figyelemmel kisérni. A képzettség szintjének emelkedése
a tarsadalomban twjabbnal ujabb miivelddés iranti igényeket indukal.
Minél fejlettebb egy orszag, annal inkabb jellemzo a tanulas igénybe
vétele felndtt korban is. Novekvo igény van a feln6tt- és idoskori tanu-
lasra, a személyiség tovabbi fejlesztésére. A tanulds, a mlivel6dés mér-
téke, a megfelel6 mindségli kompetenciak megléte visszahat az orszag
GDP-jére, gazdasagi helyzetére, altalanos jolétére is (Torgyik 2012).

A tanulas azonban nem csupan az iskolaban érhet0 tetten, a /ifewide
learning értelmében barhol tanulhatunk, barmely helyszin és idépont
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alkalmas lehet ismereteink, tudasunk, bovitésére, képességeink fejlesz-
tésére. A gyorsabb informacioatvitel, a demokratikusabb élet novekvo
igényeket hoz a szabadidds tanulas, a miivel6dési intézményekben,
muzeumokban, kirandulasok alkalmaval torténd tanulasra is. S ezzel
egyiitt jelentdsen megnoétt a szerepe a természet, a kdrnyezet védelmé-
nek s az egészségtudatos magatartas fejlesztésének is.

3.AZ IDEGEN NYELVI KOMPETENCIAK FEJLESZTESE

A XXI. szazad embere mind gyakrabban keriil kapcsolatba mas
nyelvet beszélokkel, ér el idegen nyelvii szakirodalmat. A modern ide-
gen nyelvek iranti kereslet, a haszndlhaté nyelvtudas értéke jelentdsen
megndtt a globalizacid koraban, s ennek jelei kiillondsen a rendszerval-
tas ota érezhetdk a volt szocialista orszagokban. Nemzetk6zi viszony-
latban a leginkabb keresett, a legnépszeriibb nyelv az angol, melynek
sajatos térhoditasa nagyban Osszefiigg a koriilottiink zajlo trendekkel.
Mint ahogyan a kdzépkorban a muveltséget €s a kozvetitd nyelvet a
latin jelentette, addig a XXI. szazadi /ingva franca az angol nyelv lett,
aki érti és hasznalni képes ezt a nyelvet kitarul eldtte a vilag, nemzetko-
zi — gazdasagi, kereskedelmi, kulturalis, K+F, oktatasi stb. — hal6zatok
tagja lehet. Az internet altalanossa valasaval a hatarok eltiintek, a vilag
Osszeszikiilt, s benne az emberek kommunikalni kivannak egymassal.
Ehhez a k6z0s keretet a hasznalhat6é angol nyelvtudas biztosithatja. Az
Amerikai Egyesiilt Allamok és az Egyesiilt Kiralysag gazdasagi nagy-
hatalma rendre meger6siti az angol iranti igényeket. Oriasi gazdasagi
elényokhoz jut, versenyképességét nagyban noveli az az orszag, amely-
nek lakossdga jol ismeri és munkaja soran hasznalni képes az angol
nyelvet. Ahol ardnyaiban nagyobb az angol nyelvet beszélok aranya, a
konnyen elérhetd elektronikus forrdsok révén gyorsabb tudastranszfer
kovetkezik be, tobb hataron ativeld kapcsolat s egyuttal jelentdsebb
gazdasagi, tarsadalmi fejlodés varhato.

Korabban soha nem latott mértékben novekedett meg vilagszerte az
angol nyelvet tanulok aranya, hiszen a nyelvtanulasnak jovedelemte-
remtd és mobilitasdsztonzo szerepe van. Aki nyelvet tanul, nem csupan
a nyelvet, hanem a kultarat is megismeri, s kozben interkulturalis kom-
petenciakra is szert tesz. Szamos orszag felismerte az angol mint idegen
nyelv gazdasagi hasznat, igy j6 néhany orszagban kotelezé nyelvként
oktatjak mar az altalanos iskolaban. 2006-o0s adatok szerint Belgiumban,
Németorszdgban, Daniaban, Hollandiaban, Olaszorszdgban, Cipruson,
Gordgorszagban, Luxemburgban, Maltan, Svédorszagban, valamint az
EU-n kiviil Izlandon, Norvégiaban és Liechtensteinben mar az altalanos
iskolaban a tanulok kotelezo jelleggel angol nyelvet tanulnak. 2009-ben
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bevezették a kotelezd angol nyelvtanulast Csehorszagban, majd csatla-
kozott az elobbiekben emlitett orszdgok sordahoz Szlovékia is. Néhany
orszagban ez a kdtelezettség a kozépfoku oktatasban szintén megmarad.
Luxemburg kivételes orszag az EU-ban, itt ugyanis harom nyelvet —
angolt, németet és a franciat — tanulnak a didkok mar az altalanos isko-
laban (Key Data... 2008). Eurépan kiviil szamos egykori gyarmati
orszagban megmaradt hivatalos nyelvként az angol, s a gyermekek
szocializaciojahoz az afrikai allamoktol Indidig jo néhany helyen a
korai iskolaévektdl kezdve természetes modon hozzatartozik az angol
nyelv ismerete és aktiv hasznalata.

Nem lehet eléggé hangstulyozni, hogy az idegen nyelvi €s az interkul-
turalis kompetenciak fejlesztésének szamos érteke és komoly haszna van.
A nemzetkdzi csereprogramokban, konferenciakon valo részvétel feltéte-
le a megfeleld angol nyelvtudas. A tudomanyos élet, a kutatés, a fejlesztés
nyelve az angol, a leglijabb szakirodalom megismeréséhez ugyancsak
alkalmazasra kész nyelvtudasra van sziikség. A turizmus élénkiilésével a
vendégeket fogado lakosok, telepiilések a nyelvtudas révén erdsithetik
forgalmukat. A munkaerdpiac is mindinkabb megkivanja az idegen nyel-
vi kompetenciakat, kiilondsen igy van ez a kiilfoldon munkat vallalok
esetében. Az egyes europai orszagok — de az azon kiviil 1évok is — szamos
ipari, kereskedelmi, gazdasagi szalon koétddnek egymashoz. A szabad
munkaer6-piaci mobilitds tovabb fokozza a megfeleld szintii nyelvtudas
iranti ndvekvo igényeket. Olyannyira, hogy sok esetben a diplomaval
rendelkezOk sem kapnak képzettségiiknek megfeleld allast, ha nem ren-
delkeznek a sziikséges idegen nyelvi kompetenciakkal.

Az Europai Uni6 statisztikai hivatala, az Eurostat adatai szerint 6t
olyan idegen nyelv létezik Eurdpaban, amelyek a legnépszeriibbnek
szamitanak valamennyi tagallamban, igy az angol, a német, a francia,
a spanyol €s az orosz azok a nyelvek, amelyeket leginkabb tanulnak a
kotelezo iskolai évek alatt a didkok az unids allamokban. Bar az itt fel-
sorolt nyelvek kiilonosen kedveltnek szamitanak, azonban népszertisé-
get tekintve egyik sem tud koziiliik egyetlen tagallamban sem versenyre
kelni az angol nyelvvel.

A masodik idegen nyelv tanulasa Eurdpa-szerte attol fliggden alakul,
hogy milyen torténelmi hagyomanyokkal, illetve kulturalis kapcsola-
tokkal rendelkezik az adott orszag, tovabba foldrajzi szempontbdl mely
allamokhoz all kozel. A nyelvrokonsag, az azonos nyelvcsaladba tarto-
zas ugyancsak megnovelheti a nyelvtanulasi hajlandésagot. Példaul
Magyarorszagon a masodik leggyakrabban tanult nyelv a német, ami-
nek torténelmi hagyomanyai vannak, tovabba nagy népszerlisége gaz-
dasagi okokra vezethetd vissza. Hazank Ausztriaval hataros megyéiben
valasztjak a legtobben idegen nyelvként a német nyelvet a didkok.
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Németorszag és Ausztria népszerti célpontnak szamitanak a kiilfoldon
munkat vallalok korében is (Torgyik 2011). Roméniaban a francia nyelv
tanulasanak vannak joval nagyobb hagyomanyai, ami a nyelvrokonsag-
nak, a kozos gyokereknek kdszonhetd. A spanyol nyelv tanulasa kiilo-
nosen kedvelt Franciaorszagban (hiszen foldrajzi szomszédokrél van
sz0), tovabba Svédorszagban, Danidban és Németorszagban szintén
gyakran valasztott nyelvnek szamit. Az orosz nyelv tanulasa iranti igény
a volt szocialista orszagokban a rendszervaltassal visszaszorult, azon-
ban az EU tagallamai koziil a Balti allamokban, Esztorszégban,
Lettorszagban ¢és Litvanidban ma is nagyobb aranyban tanulnak orosz
nyelvet a didkok, mikdzben vannak olyan unios tagallamok is, ahol
elenyészden kevésnek mondhat6 napjainkban az orosz iranti kereslet.

A nyelvtudasnak nem csupan a munkaerd-piacon van jelentdsége,
hanem a nemzetkdzi migracié erds6désével az 11j orszaghoz, 1j élethely-
zethez valo alkalmazkodas, a letelepedés igénye ugyancsak megfeleld
nyelvtudast ¢és az eligazodas képességét igényli. Szdmos csalad tobb-
kultaraja, tobbnyelvil, a vegyes hazassagok révén a gyerekek korében
nem szamit ritkasagnak a tobbkultaraju kdrnyezetben vald szocializa-
ci6. A szakirodalomban Watson (2004) ,,transznaciondlis csaladoknak”
nevezi azokat a csaladokat, ahol a sziilok kiilonb6z6 népcsoportokbdl,
orszagokbol szarmaznak, s igy a vegyes hazassagok gyermekei az ott-
honi kdrnyezetben is nap mint nap megtapasztaljak a tobbnyelviiség, a
tobb kultara jelenlétét.

Az iskolai tanulmanyok soran, majd a munka vildgaban azok lehet-
nek sikeresebbek, akik tobb nyelvvel birnak, s ezzel egyiitt bikulturalis/
multikulturalis kompetencidkat birtokolnak. Ahany nyelvet beszélsz,
annyi ember vagy — tartja a szolas. A globalizacié koraban a megfeleld
nyelvtudas jelenti az alapot a sikeres alkalmazkodashoz. A modern nyu-
gati nyelvek iranti igények kielégitése az oktatasiigyre var.

4. AZ IKT-KOMPETENCIAK FEJLESZTESE

A globalizaci¢6 kiteljesedéséhez, a tér és az id6 fogalmanak valtoza-
sahoz jelentdés mértékben hozzajarult a kommunikacids robbanas. A
telefonalas egyre olcsobba valt, a szamitogépes technoldgia mindennapi
¢letlink elengedhetetlen részévé lett. A legtobb haztartasban jelen van a
szamitogép, mind tobbeknek van okostelefonja. Az élet mindsége a
technikai eszkdzok altal gyorsabban elérhetd informacidk segitségével
sokat javult, joval kényelmesebb lett. A modern technika gyors
tudastranszfert tesz lehetdvé.

Mindezek a javak ma mar széles korben elérhetdk a szegényebbek
szdmara is. Példaul 2005 és 2011 kozott Afrikaban 400%-kal nétt a
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mobil telefont hasznalok aranya (Schields 2013). Az informatikai kom-
petencidk ma mar éppolyan altalanosan elvart alapkompetencianak
szamitanak a munkaerd-piacon, mint az iras, az olvasas vagy a szamo-
las. A legtobb munkaltatd megkivanja az elektromos irastudast, a gaz-
dasag fejlédése, informatizalasa nyoman tobb agazatban nélkiilozhetet-
lenek az ehhez kapcsolodd kompetenciak.

A biztos alapokon all6 szamitastechnikai kompetenciak megléte
alapja a globalis halozatokba valo bekapcsolddasnak, a szupersztradara
valo fellépésnek, az egyén és a tarsadalom fejlédésének. Oriasi mér-
tékt, naprol napra novekvo szamu, folyamatosan megujulé tudéstarta-
lom érhetd el az interneten keresztiil. A kell6 idegennyelv-ismerettel és
tajékozodasi képességgel birok hozzaférhetnek az idegen nyelvll tan-
anyagokhoz, forrdsokhoz, a modern tanuldsi lehetdségekhez is.
Mindinkabb novekvoben van azon egyének és orszagok fejlodési esé-
lye, amelyek képesek erre.

2010-ben 25 orszagban, végzett EU Kids Online (Livingstone és
mtsai 2011) felmérés szerint a 9-16 éves europai gyermekek 60%-a
atlagosan naponta vagy majdnem naponta, 93%-uk az elmult héten
hasznalta az internetet. Mindez jelzi, hogy igen alacsony azok szama,
akik az elmult héten ne lettek volna a gép kozelében. Az eszkbzhaszna-
lat dont6 tobbségében otthon (87%) torténik, s ezt koveti az iskolai
hasznalat (63%).

A megkérdezett eurdpai gyermekek valtozatos célokkal és motivaci-
oval kapcsolodnak ré a halozatra, 85%-uk a hazi feladat megoldasdahoz
veszi igénybe az internetet, s érdemes megfigyelni, hogy majdnem
ugyanilyen fontos a jaték is (83%) szamukra. 76%-uk videoklipet néz,
62% tizenetkiildésre hasznositja az internetet, mig 31%-uk webkamerat
is hasznal, 11% pedig blogot ir. A felhasznalas az iskolai munkatol kezd-
ve az unalomiizésig sokféle format Glthet. A szamitastechnikai eszkdzok
szerteagazo alkalmazasi lehetdségei tovabba a gépek aranak folyamatos
csokkenése, jelentdsen hozzajarul névekvo elterjedtségiikhoz és nagyfo-
ki népszeriiségiikhdz. A megkérdezett gyerekek és fiatalok 59%-a a
kozosségi oldalakon sajat halozati profillal is rendelkezik, s tendencidjat
tekintve a tizenévesek kozott a legtobb a felhasznalok szama ezeken az
oldalakon (Sonck, Livingsone és mtsai 2011, Sadgvari 2008).

Ebben a kornyezetben a tanulok iskolai érdeklodésének fenntartasa
céljabol 1) oktatasi modszerekre, joval nagyobb rugalmassagra, nyitott-
sagra, az Uj eszk0zok iskolai beépitésére van sziikség. Mig az ezredfor-
duld koriil — egy 1998-ban végzett vizsgalat szerint — a pedagdégusok
Magyarorszagon alig-alig tajékozodtak internetrél (Karlovitz 2001),
addig ma mar elsédleges informacids forrast jelent a pedagoégusoknak,
sziiléknek és a gyerekeknek. Az internettel és mas mobilkommunikéaci-



| MILYEN NEMZETKOZI HATASOK ERVENYESULNEK... 159

ora alapozo eszkdzzel a passziv befogado szerep helyett a tanulasban az
interaktivitasra épitd, aktiv tanuld szerepe er6sodik. A tanulas mind
¢lményszerlibbé, életkdzelibbé s a modern IKT-eszk6zok révén mind
tobbek szamara valt elérhetévé. Ez a feladat 0 kihivasok elé allitja az
intézményes nevelést, az iskolarendszert, a pedagogusokat is.

A digitalis technika révén a mobil tanulas vagy mas néven m-tanulds
(= hordozhat6 szamitastechnikai eszk6zok segitségével torténd tanulas)
(Molnar 2013) egyre inkabb bevonul a kdzoktatasi rendszer minden
szintjére, mi tobb, az iskolan kiviil miivelédésben, a miuzeumokban, a
konyvtarakban, tovabba az allatkertekben, vadasparkokban, gyermekta-
borokban is fellelhetd, pl. mobiltelefon, okostelefon, laptop, e-Book
olvaso stb. haszndlataval tartott foglalkozasokon éppugy hasznaljak az
IKT-eszkodzoket, mint az iskola vildgaban. A szamitogep és a vilaghalo
nem csupan mint Uj médium lényeges, hanem annak megértése is,
hogyan hasznaljuk okosan, értelmesen, etikusan az egyes eszkozoket,
hogyan szelektaljunk a kiillonb6z6 halozati tartalmak kozott.

Az IKT-eszk6zokon keresztiil az iskolaskorti gyermekek a vilag
mind tobb pontjan hozzaférnek a globalis tartalmakhoz. Afrikaban,
Latin-Amerikaban vagy Délkelet-Azsiaban az internet és a médian at
elérhet6 tartalmak éppugy a tanulas és az ismeretszerzés eszkdzei, mint
a szorakozasé és az altalanos tajékozodasé vagy a rendszeres barati
kapcsolattartasé. Uj tanulasi formak, online forumok, hatarokon ativeld,
nemzetkdzi kozosségek jottek 1étre. Csepeli Gyorgy €és Prazsak Gergd
(2010) arra mutattak ra, hogy az IKT-kompetencidk elsajatitdsdban 1j
momentumként értékelhetd a ,,forditott szocializacio” jelensége, amely
annyit jelent, hogy a felndttek és a nagysziilok generacidja gyakorta
gyermekeik, unokaik révén, azok segitségével sajatitja el a szamitdogép,
az internet és mas mobil kommunikdcios eszkoz hasznalatat. Sokan
korantsem tanfolyamon, hanem gyermekeik segitségével kezdték el a
vilaghaldé megismerését. A gyerekek rutinosabban és magabiztosabban
hasznaljak a vilaghalot, mint sziileik. A sziilék szdmara nehezebben
megy a tudastranszfer, hiszen sokan koziilik az irogépek vilagaban
néttek fel, akkor tanultdk meg a gépek hasznalatat, s rogziilt sémaik
nehezebben valtoznak. A fiatalok, a gyerekek joval rugalmasabbak ezen
a téren, sokkal inkabb nyitottak az ujdonsagok megtanulaséra. igy for-
dulhat el6, hogy a fiatalabb generacio tanitja az idésebbeket.

Ebben a kornyezetben a médiapedagogianak ugyancsak megnétt a
jelentésége (Szits 2016). A pedagdgusok és a sziilok egytittes felel9ssé-
ge a modern info-kommunikécios eszkdzok és tartalmak hasznalatanak,
a médiakompetenciak fejlesztésére mind nagyobb szerepet szanni. E
vonatkozasban a felvilagosito, tudatformald képzések, a kritikai érzék,
a tudatos valasztas, a befolyasolas illetve a manipulacié mechanizmusa-
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inak megértése és megértetése mind a gyerekek, mind pedig a sziilok és
a pedagdgusok rétegeit6l nagyobb odafigyelést kivan.

Az IKT fejlodésével a csticstechnika vivmanyai kozelebb hozzak
egymashoz a fejlett és a fejlodo orszagokat, a gyerekeket és a felndtte-
ket, s ezaltal hallatlanul nagy szerepiik van a f6ldrajzi és a tarsadalmi,
fejlettségbeli kiilonbségek csokkentésében, a tudas terjesztésében
(Csepeli, Prazsak 2010). A robbanasszeri fejlodés elképzelhetetleniil
nagy mértéki valtozasokat indukal, amelyek tovabb novelik az iskola,
a tanulas eddig megszokott formainak modernizéacidjat.

A szamitastechnika rohamléptekben teszi lehetévé a fejletlenek fel-
zarkdzasat, s vele egylitt noveli a globalis versenybe bekapcsolodok
szdmat és ardnyat. A globalizacidé olyan kornyezetet jelent, mely az
informacids technologia révén vildgszerte terjeszti a tudast (tavoktatas,
nyitott oktatdsi rendszerek, interneten elérhetd tanulasi lehetoségek). A
globalizacio koraban egyének €s orszagok versengenek egymassal, s a
hamarabb, a gyorsabban és a jobb kompetenciakkal rendelkez6k keriil-
hetnek ki gy6ztesen a versenybdl. A nemzetkdzi tendenciak mindinkabb
megértethetik vellink, hogy a jobb mindséget nyujté, a XXI. szazad
globalis kompetencia igényeire jobban tamaszkodd, a gyorsabban alkal-
mazkodo orszagok és egyének lesznek nyertesei a versenynek (Schields
2013). Mindekdzben az IK T-eszkdzok/kompetenciak erésdodése 6szton-
zi a tudasra épitett munka, a tudasgazdasag terjedését.

5.A SZOCIAL;S KOMPETENCIAK
FEJLESZTESENEK IGENYE

A globalizaci6 vilagaban az egyes orszagok kozott erds6do migraci-
oval kell szamolnunk. Az EU Schengen 6vezetében eltiintek a hatarok,
az allampolgarok szabad mozgasanak biztositasa az uni6 egyik alapel-
veének szamit. A jobb megélhetés, illetve a kedvezébb munkalehetdsé-
gek reményében sokan utra kelnek, s telepszenek at Keletrél Nyugatra,
Délrsl Eszakra. A nemzetkozi nagyvallalatok terjeszkedése révén a
kiilonb6z6 népek, nemzetek tagjainak talalkozasa mind az oktatas, mind
pedig a munka vilagaban altalanosnak mondhatd. Az internetes haloza-
tok ugyancsak novelik a kiillonb6z6é szarmazasu, nyelvi egyének koz-
vetlen kapcsolatanak esélyeit. A gyerekek szocializaciojuk soran mind-
inkabb talalkoznak az iskolaban is a sajatjuktol eltérdé kultarabol, mas
tarsadalmi helyzetbdl/orszagbdl érkez6 didkokkal, a felndtt pedig a
munka vilagdban téle eltérd orszagbol/kultirabdl szarmazoé munkatar-
sakkal. A fels6oktatasban tanulok mobilitasa az Erasmus program révén
ugyancsak megnovekedett. ,,Vilagszerte a kiutazo didkok 47%-at ot
angol nyelvli orszdg — USA, Kanada, Egyesiilt Kiralysag, Ausztralia,
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Uj-Zéland fogadja, mig a legtobb kiutazoé Kinabol és Indiabol érkezik”
(Schields 2013: 108).

A kiilonboz6 kulturalis, nyelvi, vallasi hatteri egyének talalkozasai
félreértéseket, konfliktusokat éppugy sziilhetnek, mint elfogadast,
racsodalkozast, baratsagokat és békés egymas mellett élést. A hagyoma-
nyos értékek, normak mellett 0j értékek jelennek meg. Ebben a kornye-
zetben a kulturalis tudas, a tolerancia, az elfogadas képessége rendkivii-
li mdédon felértékelddott.

Az etnikai és a demografiai valtozasokra, a nagyfoku mobilitasra a
fejlett tarsadalmaknak s az iskolaiigynek is valaszt kellett adnia. Az
oktatasligy komoly kihivast jelentdé feladata a kiilonboz6é kulturak
kozotti kommunikécio, a kapcsolatteremtés képességének és a tolerans,
befogad6 magatartasnak a megtanitasa (Karlovitz 2004). A nyelvi, kul-
turalis interdependencia vilagaban a multikulturalis nevelés s a szocidlis
és interkulturalis kompetenciak megléte, fejlesztésének sziikséglete
komolyan megnovekedett (Allemann-Ghionda 2011, Karlovitz 2006/a,
Karlovitz 2006/b). Az élénkiil6 kulturalis talalkozasok megkivanjak az
interkulturalis kompetenciakat, az elditéletek oldasat, a sztereotipiak, az
esetlegesen eloforduld konfliktusok, az elutasitas és a diszkriminacio
kezelését. A kulturalis talalkozasok az egyének kozott egylittmiikodést,
békés egyiittélést kivannak, amely a kooperativ technikak iskolai alkal-
mazasan, rendszeres gyakorlasan keresztiil hozhato kdzelebb.

A globalizacié noveli a komplexitast az élet minden teriiletén, igy a
tanulasban, a tanitdsban ugyancsak alkalmazkodast és a megértés sziik-
ségességét kivanja. A globalizacié kordban nem csupan a kiilonb6z6
népek egyiittélésének igénye miatt sziikséges a szocialis kompetenciak
fejlesztése, hanem az adott tarsadalmon beliil jelentkez6 pluralis élet-
modok, kiilonbozo életformak toleralasa, megértése miatt is. A globali-
zacio velejardja, hogy a régi hagyomanyok mindinkabb eltiinnek, s
helyette mindinkabb egyedi életutak, életmodok sokasaga van jelen
egymas mellett.

Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban az 1960-as évektdl
fogva keriilt a figyelem kozéppontjaba a multikulturalis/interkulturalis
nevelés kérdéskore. Az USA-ban a polgarjogi mozgalom kibontakozasa
adott 16kést az etnikai kisebbségek, a fogyatékkal é16k és a ndk esélyei
javitasanak. Nyugat-Euroépaban a vendégmunkasok szamanak noveke-
désével az iskolarendszer is alkalmazkodott az 0j helyzethez. Mig kez-
detben gy vélték, hogy a vendégmunkasok csak ,,vendégek” lesznek,
késobb ra kellett ébrednitik, hogy a kiilfoldiek a végleges letelepedés
mellett dontottek. Csaladtagjaik, gyerekeik is kovették dket, s az isko-
lakban, 6vodakban megjelent bevandorlok gyermekeinek megfeleld
nevelésre, oktatasra volt sziiksége.
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Ekozben Ko6zép- ¢és Kelet-Eurdpaban a rendszervaltasig nem tartot-
tak kiilonosen fontosnak a multikulturalis nevelést. A kisebbségi cso-
portokkal val6 érdemi foglalkozas az 1990-es évek utan valt gyakorib-
ba. A rendszervaltas hivta fel a figyelmet a tarsadalomban jelen 1évo
kiilonbségekre. Kozép- és Kelet-Europa nem szamit klasszikus bevan-
dorlokat fogado célorszagnak, sokkal inkabb tranzitorszagnak nevezhe-
t6. Az EU integracioja soran, 2004-ben az 0j tagallamok csatlakozasa-
val a migraci6 0 hullima kezd6dott meg, fokozatosan lehetdvé valt az
Uj tagorszagok allampolgérai szamara a régi tagorszagokban a munka-
vallalast, s ekdozben a gazdasagi vilagvalsag szintén tovabb ndvelte a
régi tagallamokbol kivandorlok szamat. A migracié a nemrégiben csat-
lakozott tagallamok szamara ugyancsak 1) feladatokat hozott.

Az 1j orszagban, 1 életet kezdo csaladok kihivasok elé¢ néznek,
masik orszaghoz, mas szokasokhoz, kultirahoz kell alkalmazkodniuk,
uj nyelvet kell megtanulniuk. Szembe kell nézniiik az alkalmazkodas, a
beilleszkedés nehézségeivel (pl. elutasité kornyezettel, maganyossag-
gal, marginalis helyzettel, a kiviilalld szerepével). A beilleszkedési
folyamatot a felkésziilt oktatasi intézmények segithetik, a felkésziiletle-
nek nagyban megnehezitik. Napjainkban a kivandorlo célorszagokban
ugyancsak korabban nem latott jelenségek kezelésének feladata meriil
fel a csaladokban és az iskolaban is. (Ilyenek pl. kettészakadt csaladok,
apa nélkill felnovo gyerekek, maganyossag, gyermekvédelmi problé-
mak novekedése.)

A szocidlis és interkulturdlis kompetencidk fejlesztése pontosan
ezért valt mindinkabb sziikségessé, hogy a pedagdgusok €s a gyerme-
kek — a majdani felndtt tarsadalom tagjai — az egyre komplexebb rend-
szerekben elfogadobbak, megértdbbek, tiirelmesebbek és feleldsségtel-
jesebben viselkeddk legyenek. A sokféleség megértése (mely lehet
nyelvi, etnikai, kulturalis, tarsadalmi, vallési, foldrajzi, nemek kozotti
stb.) vihet kdzelebb a humanistabb iskolahoz, hiszen mindenkinek joga
van a tanulashoz, képességei fejlesztéséhez. S mindez nem csupan
emberi jog, hanem az egymassal versengd, kdlcsondsen fliggd vilagban
egy-egy orszag szamara komoly gazdasagi sziikséglet is.

Osszefoglalva elmondhato, hogy felgyorsult fejlédés, az info-kom-
munikacios technologia, a nemzetkdzi kapcsolatok erésddése 1j kom-
petenciak fejlesztését kivanja az iskolatol, s ebben a rendszerben a
pedagdgusok jelentds feladatok el6tt allnak vilagszerte.
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WHAT KIND OF INTERNATIONAL EFFECTS ARE THERE IN
THE EDUCATIONAL SCIENCE IN THESE DAYS?
Summary

In the era of globalization there are several new challanges at schools
all over the world. By now more and more different folks and people
meet and interact with each others, there are more regular meeting pos-
sibilities in learning process and in workplaces, too. Children have more
recent experiences to meet with different cultures, habits and traditions
in person. In the modern world the role of learning was upgraded, and
the value of some competencies especially is growing. It is more impor-
tant what and in what quality we learn and teach. There are new sig-
nificant demands associated with learning everywhere in the world. In
the public education there is more preferable role of foreign languages,
IT competencies, social and intercultural competencies.

Keywords: globalization, appreciation of learning, language teach-
ing, IT, social and intercultural competencies.
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